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RESUMO

O clima de sala de aula encontra-se profundamigiatéd a qualidade e eficacia
do processo educativo, sendo fundamental ndo sodegositar, na crianga, confianca
nas aprendizagens mas também para o desenvolvimdentderac¢cdes sociais com 0
todo integrante da escola. Para além disto, o ctimaala de aula envolve todo um
conjunto de outras dimensdes imperativas para@epso educativo.

O presente trabalho de investigacdo pretende dmbsecsobre o estudo do
clima de sala de aula e percepcdes de alunos esporés acerca do mesmo. Este
estudo serd, contudo, feito tendo em conta a c@p@ardestas percepcbes em duas
metodologias de ensino distintas, nomeadamentesmd&iradicional e 0 Movimento
da Escola Moderna. Como tal, foram aplicados que&tios que visam medir a
percepcdo de clima de sala de aula, a partir dasvélimensfes, em duas escolas:
Academia de Musica de Santa Cecilia e Escola dadgd2perario.

Os resultados obtidos neste trabalho empirico t@mese a noventa e nove
alunos e seus respectivos professores (quatroktae pressupunha a existéncia de
diferencas, quanto a percepcdo do clima de salautie entre ambas as correntes
pedagdgicas.

As diferencas entre ambas as escolas nédo dizenasapespeito & metodologia
de ensino em vigor, mas também aos contextos sc@mique estas se encontram e,
sobretudo, ao nivel da populacdo que as integratu@o, contrariamente ao que seria
esperado, estas diferencas ndo tiveram peso saib relativamente a percepcédo de
clima de sala de aula.

Palavras-chave:aula, clima, percepc¢éao, metodologias.



ABSTRACT

The classroom environment is deeply associatedusdity and efficacy of the
educational process, by being essential not onjyutarust in children’s achievements
but also to the development of social interactiouith the whole school. Besides, the
classroom environment implicates a group of othewmperative dimensions to
educational process.

This investigation assignment intends to lean diier study of the classroom
environment and the students and teachers peroepifat. This study will however be
made by comparing this perceptions in two teachimgthodologies, namely, the
Traditional Teaching and The Modern School Movemditterefore, questionnaires,
that intend to measure the classroom environmentepgon, were applied, from
several dimensions, in two schools: Academia deiddlde Santa Cecilia and Escola
da Voz do Operério.

The results obtained in this empirical assignmemet r@lated to ninety nine
students and their teachers (four). The study pmssed the existence of differences,
concerning to classroom environment perception,wéet both educational
methodologies.

The differences between the two schools are not dae to the educational
methodology that is in effect, but also becaustheir social context and, specially, the
population who integrate it. However, contrary teedictions, there were no

significantly differences in the classroom envir@nnhperceptions.

Key-words: classroom, environment, perceptions, methodotogie
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| - INTRODUCAO

No ambito do mestrado integrado em Psicologia Edanal do ISPA, foi proposta a
realizacdo de uma tese de final de mestrado, trsteea do planeamento, execucgéo e edicdo
de um estudo cientifico do interesse do aluno ergapondesse, tanto quanto possivel, a
eventuais questdes relacionadas com a area deestud

A psicologia educacional estuda o modo como o saramo aprende em ambientes
educativos, qual a eficicia das intervencdes edasatprocurando aplicar a psicologia ao
ensino, as escolas, aos alunos, ao corpo educatis@ncarregados de educacado. Entre outras
fontes de interesse, esta area da psicologia ssteige pela forma como os alunos aprendem e
se desenvolvem, sendo para isso necessario cordsecaracteristicas dos alunos na infancia,
adolescéncia, vida adulta e velhice.

Com este estudo, pretendeu-se, portanto, aproe@ortunidade para investir num
projecto que cumprisse 0s requisitos proprios detratvalho de investigacdo efectuado no
ambito académico, mas que permitisse também eldfusmplar conhecimentos especificos
sobre a dindmica de sala de aula, mais particutgeneclima de sala de aula.

Por serem varios os estudos que se debrucaramesibrassunto, procurou-se inovar
no sentido de, agora, estabelecer a ligacdo efitrea ale sala de aula e diferentes
metodologias de ensino. Como tal, tendo o supedscb necessario para levar a cabo uma
investigacdo, o presente trabalho desenvolve-se soblima de sala de aula comparado em
duas metodologias de ensino diferentes — Ensidecioaal e Movimento da escola moderna.
Esta comparacéo sera feita em duas escolas distatieangendo alunos do primeiro ciclo,
nomeadamente 3° e 4° anos de escolaridade, eespestivos professores.

O presente estudo encontra-se assente em doisspis@ndo estes o clima de sala de
aula e a percepcéo acerca do mesmao.

Como tal, apresentam-se dois grandes objectivapjas sao:

* A caracterizacao do clima de sala de aula no prinwclo, a partir das percepgdes de
alunos e professores relativamente ao mesmo;

* O estudo das percepcdes acerca do clima de saalal@o primeiro ciclo, em duas

vertentes pedagdgicas distintas.



No sentido de fundamentar a pertinéncia deste ltrapdoram revistos alguns
conceitos tedricos acerca de clima de sala de patagpcdo acerca do mesmo, clima de
escola e, também, quanto as correntes pedagogicgaestao.

A revisdo de literatura comeca com as noc¢des deagéao e aprendizagem, com o
intuito de estabelecer a ligagdo com o tema endes@om o desenvolver do enquadramento
tedrico, tentou-se a revisao de conceitos comaaepedo e a relacao entre professor e aluno,
no sentido de perceber de que forma estas dimes&depertinentes para a explicacdo do
tema em causa, bem como para a forma como pro@sgarmacéao obtida.

Apods a recolha e processamento dos dados, podeagaese este trabalho, ndo como
um ponto de chegada, mas como um ponto de papttague por Ultimo serdo apresentadas

algumas sugestdes para eventuais investigacoeadutu



Il - REVISAO DE LITERATURA

Educacao e aprendizagem

Educacao engloba os processos de ensinar e aprénad@ndo-se de um fendmeno
observado em qualquer sociedade. Sendo também agesgp de socializacdo, a educacao
exerce-se nos variados espacos de convivio soteah.eentre outros, o objectivo de adequar
um individuo a sociedade.

Segundo Durkheim (1984), damos o nome de educacadocd@o exercida pelas
geracoes adultas sobre aquelas que ainda ndoreathoas para a vida social. Esta, tera o
objectivo de suscitar e desenvolver na crianca eterchinado nimero de estados fisicos,
intelectuais e morais, 0s quais serdo exigéncigwipis da sociedade politica no seu todo e do
meio social em que a crianca esté inserida.

A aprendizagem ndo se da de forma isolada, sen@oigsp necessaria a interacgcao
com aqueles que nos rodeiam. Como tal, podemasafgue o processo de aprendizagem de
uma crianga envolve varios factores intra-individuaelagfes sociais, mas também o
curriculo escolar e o ambiente e condicdes em gte lbe é apresentado. E, por isso,
fundamental que a crianca se sinta segura e canémaquele que € o espaco em que passa
grande parte do seu tempo, e no qual se desenv@bved a nivel intelectual como pessoal —
escola.

Também por isso, as escolas e as salas de aulmed@itavelmente, lugares sociais
nos quais os alunos aprendem e trabalham em astretaccéo social com os seus pares e
professor. (Stornes et al., 2008) Aos professaedse, entre outros, o papel de ensinar.

O verbo ensinar provém do latimsignare e significa marcar com um sinal, isto é,
despertar aguele que aprende para a vida, pateresse e para o conhecimento. Este acto
pedagogico €, acima de tudo, um acto de comunicagdo este que tem o objectivo de

induzir a aprendizagem de um saber.

Clima de sala de aula

O professor sabe que a aprendizagem ndo podehdgter sem que seja criado um
ambiente de aprendizagem construtiva. (Brion-Msgjdeéndiero & Lowenheim, 1984 citados



por Jones & Sanford, 2003). Lieber (2003, citada junes & Sanford, 2003), define o
ambiente de aprendizagem construtiva como aquelguema criangca sente que existe um
clima positivo de sala de aula bem como uma magéateafectiva da mesma, sendo também
um ambiente com respeito e protector no qual elaesge segura para partilhar ideias e
sentimentos. Assim, € no seio de uma sala de aratrativa e protectora que serdo
observados o desenvolvimento social e o desenvehtimpessoal dos alunos. Estes alunos
apresentardo mais comportamentos pro-sociais, as guomoverao maior aprendizagem
cooperativa e menor competitividade nas interacgdeses & Sanford, 2003)

O clima de sala de aula esta, também, intimameiéeionado com a qualidade e
eficacia do processo educativo, sendo assim impergtie seja estimulante e confira ao
aluno o apoio que este necessita para se senfiamgnnas aprendizagens. (Dean 2000,
citado por Morgado, 2003)

Por outro lado, também professores, pais e ougestas educativos podem e devem
sentir-se acolhidos na comunidade educativo, pedoajexisténcia de um clima positivo de
sala de aula possibilitara também o desenvolvimdatam clima positivo na escola. (Stoll
1991, citado por Morgado, 2003)

O clima de sala de aula apresenta-se como padelfydara o estabelecimento de
interac¢des sociais, mas também de sentimentosrdiaca e bem-estar entre as criangas e
toda a restante parte integrante da escola. De@com Rodriguez (2004), citado por IRIS,
damos o nome de clima de sala de aula ao conjentaradcteristicas psicolégicas e sociais de
sala de aula, determinado por factores estrutypagsoais e funcionais. Este esta relacionado
com caracteristicas e comportamentos tanto degs@fes como alunos e da interacgéo entre
ambos, sendo que a dindmica de sala de aula € @rpeaticular aos mesmos. Podemos,
entdo, constatar que o clima de sala de aula abraargas dimensdes, envolvendo néo so as
relacées entre alunos, mas também entre alunasfespores, e ainda entre professores e os
seus colegas e administrativos, bem como as psdmiacoes com a comunidade que rodeia
a escola. (Johnson & Johnson 1979, citado por Ar887)

Moss (1979, citado por Schmidt & Cagran, 2006)comge o clima de sala de aula
como um sistema composto por quatro grupos deweasiasendo estes: o envolvimento
fisico, objectivos organizacionais, caracteristidas professores e caracteristicas dos alunos.
O clima de sala de aula aparece, assim, como updgiesde mediador entre estas variaveis,
formado a partir das interac¢cdes entre os alun@ntre o professor e os alunos, as quais
contribuem (positiva ou negativamente) para a feg® dos alunos, sua auto-imagem e

processo de aprendizagem. Fraser (1989, citad®yen, 1999), define o clima de sala de

4



aula como sendo determinado por relacdes interaissgeelo desenvolvimento pessoal de
cada sujeito e por caracteristicas sistémicas. dot,f segundo Brofenbrenner (1979), é
necessario olhar para o desenvolvimento, tendo emtaco ecossistema completo,
considerando ndo sO a criangca ou 0 contexto emeqtee esta inserida, mas também as
interaccdes que ocorrem entre os diferentes sistemaque contribuirdo para o
desenvolvimento da mesma. Da mesma forma, devemcasag o clima de sala de aula como
um todo, repleto de varias interaccdes entre vagesites.

Braddy (1988, citado por Morgado, 2003), identificaomo objectivos e implicacdes

de um bom clima social em sala de aula:

. Promover atitudes de cooperacao e partilha no®sjun
. Potenciar o respeito matuo entre alunos;
. Promover capacidades de atencao e escuta do outro;

Potenciar competéncias de regulacao nas relagi@epansoalis;

Desenvolver atitudes de valorizacdo e aceitac&udcd diferente.

Assim, segundo Stoll (1991), citado por MorgadoO@0Q numa sala com bom clima

social:
. Existem padrbes elevados de comunicagao entresaiaotre professor e alunos;
. Os professores recorrem com maior frequéncia acsl@greforgos, em detrimento de

criticas e castigos;
. Os professores demonstram atitudes e expectatiosiivas para com o0s alunos,
revelando interesse pelos mesmos nédo s6 como alawtambém como pessoas.

Estudos recentes (Allodi 2002, citado por ShcmiditCé&gran, 2006) enfatizam a
importancia do clima de sala de aula como um forterveniente na criagcdo de valores,
crencas e normas, sendo que a convivéncia comiora democratico na escola e na sala de
aula promovera valores democraticos, relactes catyes e sentido de responsabilidade nao
s6 na prépria escola como na comunidade em geral.

De forma a potenciar um clima social positivo na si@ aula, Lang (1990), citado por
Morgado (2003), considera fundamental:

. Definir com clareza, logo de inicio, as normasuteionamento da sala de aula. Estas
devem ser formuladas de forma positiva e estalgele@través da negociacdo e cooperacao
com os alunos;

. Enfatizar quando ocorrem comportamentos positib@sn como recorrer mais ao

estimulo e menos a correcc¢ao;



. Promover competéncias sociais adequadas, a particiividades desenvolvidas no
quadro de gestao curricular.

Zahn, Kagan e Widaman (1986), definem o clima da da aula como um conjunto de
atitudes generalizadas, respostas activas e péegpgganto aos processos de sala de aula.

Noutra perspectiva, Howes (2000) define o climaicsémocional da sala de aula
como constituido por um nivel de agressividade teosiyproblemas de comportamento no
grupo, pela natureza das relagdes entre a criaagqa@essor, e a frequéncia e complexidade
da brincadeira com os pares. Descreve, portardgalaade aula como uma escala que vai de
um ambiente positivo e pro-social (caracterizadogstreitas relacdes entre adulto e crianca,
cenarios de jogo e fantasia, poucos comportamedigysiptivos) a um ambiente hostil
(caracterizado por conflitos entre adulto e criampenportamentos disruptivos e pouco jogo
construtivo entre os pares).

Estudos apontam para maior desempenho de qualidadeenor numero de
comportamentos disruptivos em salas de aulas ras g8 expectativas sao clarificadas, em
gue o tempo de aula é usado de forma benéfica dutpra, em que os papéis de cada
interveniente sdo claros e, nas quais o professsponde com eficacia a oscilacdo de
motivacdo e concentracdo dos seus alunos. (Bup@€8; Cameron et al., 2005; McCaslin et
al., 2006; citados por Pianta et al., 2008)

O clima, bem como a organizacéo social da salaulde sdo elementos fundamentais
no que diz respeito ao acolhimento de possivegatitas existentes entre alunos. (Marchesi
e Martin 1998, citados por Morgado 2003)

Isto pois, a convivéncia com um clima relaciondecavo e emocional, no qual
impera a confianca e a aceitacdo mutua, poderéndate de modo altamente positivo a
qualidade da accao educativa. (Dean, 1992; Mardhddartin 1998, citados por Morgado
2003)

Pode constatar-se que nao existe consenso quanieeamnstitui o clima de sala de
aula, havendo porém alguma consisténcia quantacao dle o clima ser um fenédmeno grupal
qgue dird respeito a aspectos psicossociais e atabiisico que afectam o comportamento.
(Saldern 1986, citado por Arter 1987)

Através de um clima de sala de aula positivo, alaspodera ter um contributo
fundamental no que diz respeito a:

. Promover nos seus alunos um sentimento de valmr-estima positiva, confianca em

si préprio e nas competéncias e capacidade der#igac



. Desenvolver no aluno a capacidade de regular c@®portamento nos mais variados
contextos;
. Desenvolver no aluno atitudes cooperativas, de agiagiio, de percepcdo e de

aceitacéo de diferentes pontos de vista;

. Criar no aluno um sentimento de pertenca e utibdade a comunidade escolar;

. Desenvolver no aluno a capacidade de adaptac&obilidade e capacidade de
iniciativa;

. Desenvolver no aluno responsabilidade e autonomsen processo de aprendizagem.

(Dean 2000, citado por Morgado 2003)

Kyriacou (1986, citado por Morgado, 2003), afirm&qo centro daquilo que é um
ensino eficaz, devemos encontrar a habilidade ddegsor para potenciar um clima
emocional ajustado para o trabalho, que permitingeavolvimento apropriado por parte dos
alunos bem como uma atitude positiva perante andjzagem.

Quanto maior e melhor for o envolvimento dos alymoaior sera a sua autonomia.
(Dean 1992, citado por Morgado 2003)

A exposicao perante climas de sala de aula positev@rofessores sensiveis, esta
ligada a uma maior auto-regulacdo entre estudaited® e 2° ciclos. (Skinner, Bryant,
Coffman & Campbell 1998, citados por Pianta e2@08)

Alguns estudos debrucaram-se sobre as ligacOes entlima de sala de aula e a
aprendizagem dos alunos, sendo que 0s seus resulthlemonstraram que os alunos
apresentam melhores resultados quando inseridcam@entes nos quais se sentem bem e
seguros. (Fraser & Fisher, 1983; Fraser, 1986, ;18&Rios por Arter, 1987)

Pelo contrario, estudos apontam para o facto deliosas de sala de aula ndo
apoiantes, criticos e negativos terem consequépsiaslogicas e fisiologicas adversas nos
alunos, tais como o aumento do batimento cardacesposta galvanica da pele (palmas da
mao suadas), diminuicdo do auto-conceito académdionnuicdo do sucesso académico e
aumento das atitudes negativas face ao professor.



Percepc¢éo de clima de sala de aula

Existem diferencas quanto ao modo como professoaanos véem o clima que os
rodeia. O modo como alunos e professores interpretalima de sala de aula é chamado de
percepcéo acerca do mesmo.

Damos o0 nome de percepcdes a significados pesgoaiss sujeitos desenvolvem a
partir da interaccdo com as diferentes circunsé&ngiie os rodeiam.

Dai, as percepcdes influenciam de forma decisim@naportamento. (Byer, 1999)

Isto €, 0 homem nao absorve aquilo que tem reatnesta frente. Antes, responde a
pistas que tém significado para si proprio. Organiz mundo através de conceitos ou
categorias, sendo que sempre que considera algalguém, recorre a esses mMesmos
conceitos. Estamos a falar de uma funcéo da pessa®ja, influenciada pelas caracteristicas
pessoais mas também pelo contexto social em gaiénestida.

Zabukovec (1993, citado por Schmidt & Cagran, 2088judou as diferengas entre as
percepcdes dos alunos e professores quanto ao addirsala de aula. No seu estudo, revelou
que os professores tendem a percepcionar maisfaggd@id e menos dificuldades, enquanto os
alunos por seu lado percepcionam mais competitedd® menos coesdo. Estudos
comparativos (Freiberg 1996, citado por Schmidt &an 2006) revelam que o valor da
avaliacdo do ambiente psicossocial obtido a pdd# alunos € mais realista do que aquele
obtido através dos professores (Anderson 198%apar Schmidt & Cagran 2006).

Pintrich e Machr (2004), citados por Stornes et(aD08), constataram no seu estudo
que o modo como o0s estudantes percepcionam a eaala quanto a interac¢do social e
relacbes nela estabelecidas, esta associado a atieagéo e compromisso no trabalho
escolar. De facto, mediante a reaccdo dos alunasscala, esta podera aumentar a
oportunidade dos alunos ficarem mais tempo na @&scl@senvolverem um compromisso
duradouro com a aprendizagem e também usaremramétas da escola em seu proveito.
(Epstein & McPartland, 1978)

Estudos indicam a existéncia de relacdo entre @scas educativas e de instrucao
com a percepcdo dos alunos quanto ao clima vivadgua sala de aula. Segundo Moos e
Moos (1978), citados por Byer (1999), esta percemgéontra-se intimamente relacionada
com a aprendizagem, a atitude social e a motivdgaalunos. Varios estudos (Aiken, 1976;
Haladyna, Shaughnessy & Shaughnessy, 1980; Midglelglaufer & Eccles, 1989; Moos,

1979) apontam a percepcao do clima de sala deiadlaindo também percepcdes acerca da



instrucdo e qualidade dessa instrucdo, como estamonada com as atitudes, interesse e
desempenho dos alunos nas diferentes disciplirsisagias.

Caso se passe a analisar o comportamento dos adnuindo que este possa ser
influenciado pela percepcédo, entdo os professaaahagn uma importante ferramenta que
pode aumentar a sua eficAcia no controlo de detadus comportamentos dos seus
estudantes. Neste prisma, um bom ensino podedmeo uma das suas tarefas centrais, a
influéncia positiva, junto dos estudantes, das peasepcdes quanto ao clima de sala de aula.
(Combs 1982, citado por Byer 1999)

Estando o clima de sala de aula e o clima de esunkamente relacionados, Moos
(1979), citado por Anderman et al., (1993), aprezses percepc¢des dos estudantes acerca do
clima de sala de aula como englobando as percedo8asesmos acerca do meio envolvente
e quanto a afiliacdo na sala de aula.

Schmuck e Schmuck (1992), citados por Byer (1988fatizaram, nos seus estudos,
os beneficios da promoc¢édo das percepcfes dos atwardo a afiliacdo na sala de aula,
indicando que uma boa camaradagem de suporte acadéntre colegas podera promover
também a auto-estima.

N&o tendo apenas influéncia na auto-estima, agpegies dos alunos quanto ao clima
de sala de aula, podem também explicar as osciagdeseu desempenho. (Fraser 1989,
citado por Byer 1999) Estudos (Fisher & Fraser,3198artin-Reynolds & Reynolds, 1983;
Moos, 1979; Trickett & Moos, 1974) demonstram astricia de uma relacdo positiva entre

as percepcoes dos alunos quanto ao clima de saldale o posterior desempenho.

Percepcédo de clima de sala de aula e auto-concadadémico

Knight e Waxman (1990), citados por Byer (1999nsideram que a percepg¢ao do
clima de sala de aula se encontra positivamengeioslada com o0 auto-conceito académico.
Para fundamentar esta afirmacdo utilizaram a tetvieeds-press” de Murray, a qual
apresenta a relacdo entre influéncias ambientasmportamento humano, afirmando que o
homem tem necessidade de preenchimento humana@| anglui a necessidade do estudante
em sentir-se parte da sala de aula e em consdijjan-se na mesma. (Byer, 1999)

A sala de aula deve promover autonomia e competé&mire os alunos, sendo o
professor capaz de integrar os seus estudantenmoa a que nascam relagcdes nas quais

estes se sintam conhecidos. (Pianta et al., 2008)n®equente envolvimento dos alunos no
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processo de instrucdo em sala de aula apresem@nrse uma dimensdo importante que
promove a motivacao académica. (Zevin 1983, cipmdByer 1999)

Os alunos desenvolvem o auto-conceito académicoedidan que formam auto-
percepcodes relativamente a sua eficacia acadéestaa partir das experiéncias vividas em
sala de aula e do feedback dados por aqueles quegséficativos ao aluno. Dependendo do
quao positivo sera, o auto-conceito académico podentribuir para aumentar a auto-
confianca, o respeito pelos outros e para congquéesteeléncia pessoal. (Marsh & Craven
1997, citado por Byer 1999)

Clima de sala de aula e relacédo professor-aluno

O clima de sala de aula diz também respeito a &elaptre professor e alunos,
podendo determinar a eficacia e qualidade do endiemm como uma maior ou menor
utilizacdo de metodologias diferenciadas. (Coopek@éintyre 1996, citados por Morgado
2003) Na verdade, quando se investiga acerca @ ade sala de aula, este € muitas vezes
encarado como funcéo do professor que ensina at@ontudo, uma alternativa viavel é a
de que o clima de sala de aula é funcéo, pelo mamqgsarte, dos estudantes que compdem a
turma.

Ainda que complexas, as relacfes sociais sdo etemdunicrais na vida de uma
pessoa. Deste modo, a compreensdo da relagdo sumédsno estd envolta em grande
interesse pois esta interac¢do é o pilar da edocaggual € uma das fontes mais importantes
do desenvolvimento pessoal e comportamental do Home

Ao falar de criangcas em inicio do processo de almagem, a maior parte do trabalho
que visa a relacdo professor e crianga, nasce penspgectiva de vinculagdo. Assim sendo,
suplOe-se que a crianga use a sua relacdo com adedude forma a organizar as suas
actividades escolares. Assim se sintam seguraslagio, as criangas usardo os educadores
como fonte de pesquisa para outras relacbes soaiaisindo a relacdo com os pares.
(Howes, 2000)

A relagdo entre professor e aluno dependerd, fuedtmimente, do ambiente
estabelecido pelo professor, da relagdo que cna @® seus alunos, da sua capacidade de
ouvir, reflectir e discutir o nivel de compreengdms alunos e, ndo menos importante, da

criacao das pontes entre o seu conhecimento es. {Brait et al., 2010)
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Um professor é um gestor da aprendizagem de uraaceri Como professor, podera
influenciar a crianca a diferentes niveis, assimma@dransmitir-lhe informagfes que esta
podera lembrar por toda a vida. Dean (1992) chamadsponsabilidade.

Isto porque as caracteristicas dos professoresgai@glades desenvolvidas na aula e
0 comportamento de ensino, tém diferentes efeitssastudantes. (Gage 1963, citado por
Creemers 2005)

Brophy e Good (1986), citados por Creemers (2088ancam com uma lista de

caracteristicas habitualmente observadas nos porées

. Experiéncia profissional;

. Ensino a turma no seu todo ou em pequenos grupos;
. Estruturagéo da informagéo;

. Questionamento dos alunos;

. Reaccéao a respostas dos alunos;

. Atribuicdo de trabalhos de aula e de casa.

Contudo, a pratica pedagogica difere de profesam professor. No entanto, Gomes
(2006) considera que a mesma implica uma dinami@aria, a qual deve, ndo sé, permitir o
exercicio do pensamento reflexivo, como também uniné uma viséo politica de cidadania
e ser capaz de integrar arte, cultura e valores.

Para isso, o professor deve estimular a comunicdgawo da turma. De acordo com
Gadotti (1999), por forma colocar em prética oatiél, o professor ndo devera assumir um
papel de detentor do saber, devendo antes recanieEenesmo um analfabeto possa ter em
seu poder o conhecimento mais importante, o da Piddende-se que, assim, o aluno se sinta
parte da aula e motivado, adquirindo de forma dfjpea prazer pela aprendizagem. A
construcdo do conhecimento nédo devera ser, asstendida como um processo individual,
mas antes como o produto social e cultural daidetile e relagdes humanas. A qualidade dos
dialogos entre os membros da sala de aula inflaemeatisfacdo dos alunos, o auto-conceito
e 0 seu processo de aprendizagem.

O professor deverd, também, certificar-se de gqaeunsa linguagem clara e flexivel
gue vise acolher diferentes alunos, bem como argani funcionamento da sala de aula por
forma a potenciar os niveis de comunicacdo ente@oal e entre alunos e professor.
(Mortimore et al., 1988, citado por Morgado 2003)
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Nas varias observacdes que fez em sala de autaldfta(1970), citado por Sprinthal
(1993), concluiu que o comportamento verbal do geedr poderia ser agrupado em
categorias. Estas apresentam aqueles que sdo pertamentos de ensino mais frequentes:
. Aceita sentimentos, isto é, o professor aceitaagifica os sentimentos dos seus
alunos, sejam eles positivos ou negativos, de fordimseameacadora;

. Elogia ou encoraja o comportamento dos alunosarneliot muitas vezes tranquiliza-los

e evitar possivel tenséo;

Aceita ou utiliza as ideias dos alunos, desenvalgeas junto dos mesmos;

. Faz perguntas;

. Faz palestras, procurando ouvir a opinido dos alenexpondo também a sua;

. Da instrucdes;

. Critica ou fundamenta a autoridade, através demafibes cujo intuito seja o de

modificar o comportamento dos alunos com vista gadrdo mais aceitavel.

O autor agrupa, ainda, os primeiros quatro ponbosocsendo de influéncia indirecta
sobre o aluno, e os restantes trés como influ@hiata.

De acordo com Tacca (2000), citado por Tacca £{2008), quando no contexto de
sala de aula o professor transmite determinadaagens cada aluno ira recebé-la de forma
diferente, atribuindo-lhe um significado pessoaspecifico. Assim, o possivel impacto que
essa mensagem tenha sobre cada aluno, podera apenampreendido por si proprio.

Estudos conduzidos por Gage (n/a), citado por 8@in1993), concluiram que os
professores que, ao nivel do secundario, recorg@mmodelo de influéncia indirecta
produziam maiores ganhos do que os professorestijgavam o modelo directo. De facto,
estudos feitos posteriormente verificaram que arsec ao modelo indirecto encoraja 0s
alunos a proporem ideias, desenvolvendo-os a odgglitivo e relativamente a complexidade
do pensamento.

J& no ensino basico, as conclusdes foram difererigts que néo se verificou relagéo
substancial entre 0 modelo indirecto e a aprendimagio aluno. Na realidade, a investigacao
encontrou evidéncias de que o ensino de influédicgecta possa ser mais eficaz para alunos
do ensino basico, sendo constatado no sucessoarsas.

Flanders (1970), citado por Sprinthal (1993), agtupambém o comportamento
verbal dos alunos em trés categorias:

. Resposta ao professor;

. O aluno inicia o discurso;
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. Siléncio ou confusao.

Eficacia dos professores e desempenho dos alunos

Um dos primeiros estudos efectuados (Chen 198&jcipor Lee et al., 1999) acerca
da percepcao de professores primarios acerca deeviaus curriculares, revelou que as
actividades de ensino-aprendizagem estavam maescthnadas para o professor do que
verdadeiramente centradas nos alunos. Quando apastis acerca dos métodos utilizados na
aula, os professores em estudo afirmaram a predocian de duas ou trés actividades de
ensino-aprendizagem, indicando que na maioria dassvensinavam factos aos seus alunos,
explicavam conceitos e possiveis palavras difiesistentes nos textos e, por ultimo,
guestionavam os mesmos a respeito do conhecimaatbayia sido transmitido.

Procurando eficacia, o professor do ensino primdeieera fazer perguntas, elogiar,
construir ideias e responder aos sentimentos ewvsgaelos seus alunos, podendo no entanto
recorrer a métodos mais directos durante grande gartempo.

Alguns estudos relacionam as praticas de ensingudessores com o desempenho
dos alunos. (Cameron, Connor & Morrison, 2005; om & Connor, 2002; McCaslin et al.
2006; Pianta et al., 2005; citados por Pianta .et2808) Por isso mesmo, em experiéncias
efectuadas em salas de aula do ensino primaristeeai consenso de que tanto a instrugédo
como aspectos emocionais da aula séo preditorpesiierior aquisicao de aprendizagens nos
alunos. (Bronsford, Brown & Cocking, 1999; Cameedral. 2005; Eccles & Gootman, 2002;
Hamre & Pianta, 2007, citados por Pianta et aD820

De entre as varias dimensdes que afectam o desbongdes alunos, encontram-se o
feedback (Burnett, 2003; Matsumura, Patthey-Chav¥s#des & Garnier, 2002; Meyer,
Wordrop, Hastins & Linn, 1993; citados por Piantale 2008), a simulacdo de pensamento
conceptual, linguagem e analise, o forneciment@aa®&idades instrutivas de relevancia e
significado para os alunos, a implementacdo foeasdensa do curriculo. (Bronsford et al.,
1999; Cameron et al., 2005; Hamre & Pianta, 20@8dos por Pianta et al., 2008) No seu
estudo, Hamre e Pianta (2005), citados por Piangd €2008), constataram que professores
que fornecam feedback a alunos cujos pais tenhaxa lescolaridade, obtém um efeito
positivo ainda mais forte. Ruttler (1979), citador ¢Morgado (2003), concluiu dos seus
estudos que os alunos apresentam melhores resultpdmdo os professores enfatizam o
sucesso e 0 bom desempenho, em detrimento daddhfiies e insucessos.
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O modo como os professores ensinam as criancasuteaagrande influéncia na
performance dos alunos, sendo que, a partida, teefftor desempenho os alunos aos quais o
professor se mostrou concentrado, directo, inteiatie forneceu feedback quanto ao seu
trabalho. (Pianta et al., 2008)

Expectativas dos professores e desempenho dos fluno

Também as atitudes do professor face ao aluncug&aié para a construcdo do clima
de sala de aula. De facto, as expectativas doga@fgpodem determinar aquilo que os seus
alunos poderado aprender.

Rosenthal e Jacobsen (n/a), citados por Sprirfiie@i3), efectuaram um estudo, na
escola basica de Oak-Hall, acerca das expectatomprofessores. No inicio do ano lectivo,
os autores informaram os professores de que, cemrias resultados de um “teste especial”
aplicado a todas as criangas da escola, deternsnaldoos passariam por uma fase de
crescimento acelerado durante o periodo escolairgegNa verdade, estes mesmos alunos
haviam sido seleccionados aleatoriamente, pelongoeeram “mais acelerados” do que os
restantes. Certo € que, no final do ano lectivalosos inicialmente identificados como com
desenvolvimento acelerado, apresentaram um desempemwito superior ao dos seus
colegas. Assim, os autores concluiram que os alangss professores esperavam que
passassem por um desenvolvimento acelerado, me#imra seu desempenho académico e
inteligéncia. Quanto as restantes criancas, o estadficou também que os professores as
consideravam pouco interessadas, menos adaptatzsos afectivas.

Assim, o estudo indica que:

. Os alunos acerca dos quais o0s professores apm@sexpectativas positivas tendem a
progredir;

. Os alunos acerca dos quais ndo é esperado um hdimesto, acabam por regredir;

. Os alunos que progridem, mesmo ndo havendo expestat seu respeito, sao vistos

negativamente pelos professores.

Ao apresentarem expectativas elevadas face aosakeuss, os professores estdo a
contribuir fortemente para a forma como os alun®sperceberdo a si proprios, ndo so
engquanto alunos mas como sujeitos competentegpenssreis. Os alunos envolvidos num
clima de sala de aula positivo estdo mais propiciosepercussées positivas no seu

desenvolvimento e formacéao pessoal e social. (Pd@®, citado por Morgado 2003)
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Clima de escola

N&o restam duvidas de que o clima de sala de awlalve relacdes entre alunos, e
relacbes entre alunos e professor. O clima de &spok sua vez, envolve relacdes entre
alunos, alunos e auxiliares educativos, professerakinos, professores e 0s seus colegas,
administradores e relagcdes na comunidade. (Ar@87)LOutros investigadores encaram o0
clima de escola como tratando-se da soma de talogeyindividuais existentes na sala de
aula. (Johnson & Johnson 1979, citados por Art8i719

Alguns investigadores consideram que, tanto o ctimascola como o de sala de aula,
apesar de poderem ser avaliados individualment@st@mn efeito nos estudantes e restantes
elementos constituintes da escola. Fraser (198&gocpor Arter (1987), considera, ainda,
que o clima educativo se refere, primeiramentes@e@os psicossociais do envolvente.
Anderson (1982), Gohfredson et al., (1986) citapos Arter (1987), afirmam que o clima
educativo inclui tudo aquilo que tem lugar na ladera da escola, instrucdo e gestao da sala
de aula, envolventes fisicos, estruturas de vaaradia sujeito e relacdes entre os diferentes

membros.
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I — METODOLOGIAS DE ENSINO: ENSINO TRADICIONAL E
APRENDIZAGEM COOPERATIVA

Para uma melhor compreensdo das hipoteses colpcadgse-se uma breve
explicacdo acerca das metodologias de ensino estague

Numa tentativa de democratizagéo, as escolas @mocdar a todos os seus alunos o
mesmo tratamento, acabando, deste modo, por comlgignas inadequacdes pois nao se
encontra aberta para a compreensdo da perspectiguj€ito concreto. Isto €, a escola,
raramente, tem em conta as diferentes formas desear e pensar, sejam elas de alunos ou
mesmo de professores.

Na verdade, as escolas apresentam, com frequé@hgiana dificuldade na relacéo
com um determinado aluno que se destaque pelabeu®u pela sua forma de aprender. Dai
que, varios investigadores, denunciem a escola aofimoestando preparada para receber
diferentes tipos de alunos, gerando assim uma @@ social que permite a exclusao e,
onde a padronizacdo e homogeneidade imperam. [@ar90; Moysés & Collares, 1992;
Patto, 2000; Tacca, 1994, citados por Tacca e2@03)

Em todas as escolas, professores e alunos levaiantkste para as salas de aula uma
variedade de talentos, experiéncias e influéndasprofessor cabe a tarefa de ensinar e
garantir que a criangca acompanha o curriculo. Pomdiferentes professores, possuem
diferentes formas de ensinar, o que oferece agaidiferentes oportunidades para aplicar e
praticar as suas capacidades. Em comum, encontdas®o de que cada professor, com o
objectivo de potenciar a aprendizagem eficaz dmcd, deve organizar o tempo, 0 espaco e
as ferramentas que tem ao seu dispor. Esta orgaonizeai ao encontro das ideias e
preferéncias do professor, bem como ao seu grupalw®s. (Dean 1992, citado por
Morgado 2003)

Para isso, esta implicito o uso de uma metodoldgiactica, a qual se refere ao
conjunto de métodos e técnicas de ensino paraeadipagem. A escolha da metodologia de
ensino deverd ser feita de acordo com o alunajasaracteristicas cognitivas e escolares, e
com o contexto, isto €, as circunstancias e coedi¢fd aluno, do professor, da escola e da
comunidade envolvente. (Rangel, 2005)

O modelo de ensino mais comum e com maior tradigdm da transmissdo de

conhecimentos, também conhecido como ensino toadikti
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Definir o ensino tradicional ndo é uma tarefa f4€ddos nds temos uma ideia pré-
concebida acerca do que € o ensino tradicionakseslas, mas na verdade cada escola se
rege por padrées e normas, o que dificulta a aidgduma definicdo. Contudo, a partida, o
ensino tradicional seria um ensino centrado noegsalr, este encarregado de transmitir o
conhecimento ao aluno. O aluno, seria um elemeassiyo cuja funcdo era receber e
assimilar o que lhe transmitiam.

Neste modelo, existe um corpo de conhecimentos udh @ professor selecciona
factos e conceitos para transmitir aos seus alymmessupondo que antes de comecar a emitir
novas ideias o aluno devera primeiro aprenderaaritd¢cdo basica. (Sprinthal, 1993)

O professor transmissor de conhecimentos comegapresentando o objectivo da
mesma, permitindo a estes inserirem-se dentro demme Se, inicialmente, se cria um
conjunto de expectativas, segue-se a prontidafoeatizacdo da atencédo. O professor passa,
entdo, a um nivel mais concreto que procura faciitcompreensao do tema por parte dos
alunos, através também do recurso a exemplos. Ajodaesta seja uma abordagem clara e
sistematica dos conhecimentos, neste modelo, andipagem é sobretudo controlada e
dirigida pelo professor, pelo que este devera ewitsurgimento de alguma passividade entre
os alunos. (Sprinthal, 1993)

O sistema de avaliacdo desta corrente pedagogida emguantidade de informacgéo
absorvida, sendo que a énfase esta na memorizag@oeproducao do conteudo atraves de
exercicios estipulados pelo professor.

Esta corrente difundiu-se no século XVIIl, com erng no iluminismo, e o0 seu
objectivo era o de universalizar o acesso do su@tconhecimento. Nas décadas de 60 e 70,
€ considerada ultrapassada, embora ainda tenhan @rpstigio nos dias de hoje. De facto,
aqueles que defendem esta linha afirmam-na comdias®solida de informacéo essencial a
um aluno que se queira critico e interessado.

Este € um modelo pedagdgico criado a pensar nam ahédio, ndo contemplando
diferencas individuais. Isto é, as praticas deuigéb tradicionais tém alguma dificuldade em
dar resposta a diversidade de necessidades dasahomeadamente por serem centradas em
demasia no professor, por se dirigirem ao grupolascomo um todo igual, ignorando
portanto as necessidades, expectativas e estilaprdadizagem do aluno como individual.
(Leitdo, 2000)

Segundo Leitdo (2000), os maiores problemas densesteducativo corrente séo o
facto das praticas de instrucdo serem dirigidamda & turma, a fraca diferenciacéo, o fraco

feedback correctivo e avaliativo, pouca énfase oasdicbes sociais que suportam a
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aprendizagem, pouca énfase nas condicbes emocorasuportam a aprendizagem, o facto
da aprendizagem e ensino cooperativo estarem deiuab minimo, e tratar-se de um ensino
essencialmente expositivo e centrado no manualagsco

Muito embora ndo possamos afirmar que o ensincectarna maioria das escolas
contemporaneas corresponda a definicdo acima dieoetnadicional, a verdade é que, com
algumas modificacdes, este continua a ser um maukdiagoégico em vigor em algumas
escolas, particularmente de ensino privado.

A aprendizagem interpessoal ou cooperativa é o lna#eaprendizagem mais recente
e, contrariamente ao modelo anterior, este incamtigdesenvolvimento de relagbes pessoais e
calorosas entre professor e aluno. Isto €, tratdesem modelo de aprendizagem social cujo
objectivo € promover relagdes sociais, motivacaatirides, bem como o desempenho
académico. (Lee et al., 1999)

Aqui, espera-se que a empatia entre os intervasante um clima de sala de aula
guente e facilitador, a partir do qual os alunosspm retirar proveitos. Neste modelo, ndo
existe a preocupacdao de transmitir informacéo coomodelo mais comum, preocupando-se
antes com a interaccdo humana.

Segundo Leitdo (2000), este € um modelo de ensu® apsenta na ideia de
desenvolvimento de relagbes de partilha, solidadede colaboracdo entre os alunos,
reconhecendo o poder e capacidade dos mesmos empaarem mutuamente nas
aprendizagens.

A aprendizagem cooperativa deriva das concepcamgestigacdes desenvolvidas no
ambito da dindmica de grupo, da psicologia socida deoria dos pequenos grupos. Todas
estas sdo linhas de pensamentos que visam encesaola e, nomeadamente, a sala de aula
como contextos sociais e complexos, avaliando oaatop dos processos de grupo na
socializacdo e na aprendizagem escolar. E, aingl@a @prendizagem seja um acto individual,
€ também um acto social, estando intimamente cglada com o processo de comunicacgao,
interaccao e dinamica grupal. (Leitdo, 2000)

Num modelo de aprendizagem cooperativa, a sala ulle @ configurada pela

interaccao de trés variaveis:

. Contextuais (finalidades, interesses e expectativagrupo; cenarios de convivéncia
social);

. Experienciais (significados e modos de actuacaagséo professor e alunos);

. Comunicacionais (interpessoal, intrapessoal, gyupal

(Tikunoff 1979, citado por Oliveira 2007)
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Claro est4, a interac¢do socio-comunicativa da dalaula dependera da concepcéo
que o proprio professor tem de educacdo. Contuadze também ao professor, a criacdo de
um clima cooperativo, de empatia e de promocaoutienamia, o qual sera fulcral para o
desenvolvimento de relagdes de maturacdo humaoaad dos alunos.

Assim, a sala de aula torna-se, de outra formagcesge realizacdo social de alunos e

professor, na qual desenvolverdo formas de corfilutzana que cada um ira interiorizar e
aplicar consoante as suas percepc¢des acerca ei@ntht circunstancias.
Neste modelo, os alunos trabalham, com um objectiwoum, em pequenos grupos de dois a
seis elementos. Estes grupos sdo heterogéneosanteedis potencialidades académicas, o
sexo e a raca. Ao professor, sdo apresentadaserdder estratégias, cada uma com
procedimentos instrutivos diferentes.

Contudo, falar de aprendizagem cooperativa naeonésmo que falar de um trabalho
de grupo. Johnson e Johnson (1989 citados pord, ét#0), apontam cinco dimensdes que
distinguem aprendizagem cooperativa de trabalhogmo: interdependéncia positiva,
responsabilidade individual, competéncias sociagdacbes face-a-face, e processo de
funcionamento do grupo.

Slavin (1984), citado por Leitdo (2000), apreseatias dimensdes da aprendizagem
cooperativa: a estrutura cooperativa da tarefaestraitura cooperativa das recompensas. A
primeira diz respeito ao facto de todos os memboogrupo trabalharem conjuntamente por
forma a alcancar um objectivo comum. A estruturapeoativa das recompensas, esta
relacionada com o facto de todos os membros derupo grabalharem interdependentemente
ainda que com o objectivo de alcancar um recompgunsg@artilham enquanto grupo.

Saloman e Globerson (1989), citados por Abrami an@ers (1994), tiveram a
preocupacao de que certas atitudes negativas dogsatjuanto a implementacéao instrutora
poderiam interferir no sucesso da aprendizagem eratipa. Os estudantes poderiam
apresentar-se mais resistentes a trabalhar comsotdtegas com diferentes potencialidades,
por temerem que esses alunos desceriam injustanasntwias notas. Para que tal nao
aconteca, os alunos deveriam aprender a dar valesaver estas controvérsias de modo
construtivo.

S&8o varios 0s autores que apontam sugestfes pamaooajamento da cooperacao
entre alunos. Slavin (1980) citado por Lee et (@999), apresenta as recompensas como
forma de motivar os alunos a cooperar entre sijamg Aronson (1978) citado por Lee et al.,
(1999) indica a discusséo e debate de grupo. Joledohnson (1975) citados por Lee et al.,
(1999), focaram-se nos processos sociais intecacBy Sharan e Sharan (1976) citados por
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Lee et al., (1999), sugerem a investigacdo de gcopw elemento promotor da colaboracao
de pares nas questdes que lhes sdo colocadas.

Johnson e colegas desenvolveram um questionari@ glanos, “Classroom life
Instrument” (CLI), com o qual pretenderam examiraarinfluéncia da aprendizagem
cooperativa em aspectos do clima de sala de awateNquestionario encontramos trés
dimensdes: a percep¢do quanto a interdependéru#, gEercepcdo quanto ao suporte social
e percepcdo quanto a preocupacdo de implementks#®.questionario pretende, ainda,
medir a auto-estima.

Investigadores (Johnson & Johnson, 1989; SlaviB3X8tados por Lee et al., 1999)
colocaram a hipotese de que a aprendizagem conpei@talece o auto-conceito académico.
E, de facto, através da aplicacdo do CLI, compresegue 0 auto-conceito académico € um
factor saliente na aprendizagem cooperativa, enticper para estudantes com mais
dificuldades. (Abrami et al., 1992 citados por Abr& Chambers, 1994)

A interdependéncia social pode apresentar-se wasitiegativa ou neutra. Esta é
positiva quando os alunos cooperam entre si e itmnedue as suas oportunidades de sucesso
aumentam com 0 sucesso dos outros. Quando, pdi@igonos alunos competem entre si e
acreditam que as hipéteses de sucesso diminuemocamesso alheio, a interdependéncia
social € negativa. Por outro lado, a interdepenidé&npresenta-se neutra sempre que 0s alunos
aprendem individualmente e as suas oportunidadesi@gisso sdo independentes do sucesso
dos colegas. (Abrami & Chambers, 1994)

Johnson e Johnson (1989), citados por Abrami e Gees{1994), colocam a hipétese
de que a estrutura da interdependéncia socialaaii@etrac¢oes individuais, as quais, por sua
vez, afectardo o desempenho. Assim, quando a @mendiéncia social esta estruturada mais a
nivel cooperativo do que competitivo ou individatdi os alunos sao incentivados a interagir
de modo a promover o sucesso de cada um, conduzssilm a uma maior produtividade e
aprendizagem. Estas interacc0es sao positivas seme 0s estudantes promovem e
facilitam o esforco de cada um em aprender e cdarpiarefas para atingir os objectivos do
grupo.

Relativamente a vantagens encontradas na apreedizagoperativa, varios sdo 0s
autores que as evidenciam em diferentes aspectos.

Estudos apontam para a evidéncia de que a coopeea¢d alunos, a cooperacao
entre alunos e professores, e a cooperacdo eofesgores, se apresentam como excelentes
estratégias de inclusdo e mudanca da escola, sepddantes ao nivel da incluséo de todo o

tipo de diversidade combatendo o preconceito asasiminacdes. (Lee et al., 1999) Outros
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estudos e meta-analises (Bossert, 1988-89; JohMamyama, Johnson, Nelson & Skon.
1981; Johnson, Johnson & Maruyama, 1983; Shara0;1%lavin, 1980; citados por Lee et
al., 1999), concluiram que a aprendizagem cooperatm um impacto positivo no
desempenho académico. Outros, apontam também gafdubisos, tais como relagdes inter-
grupais (Wiegal, Wiser & Cook, 1975; Slavin, 198Bados por Lee et al., 1999), auto-estima
(Johnson, Johnson & Scott, 1975; Sharan, 1980jmde sala de aula (DeVries et al., 1974
citados por Lee et al.,, 1999). Varios investigadaf@hnson & Johnson, 1989; Johnson,
Johnson & Maruyama, 1983; Johnson, Maruyama, Johrselson & Skon, 1981; Slavin,
1983 citados por Lee et al., 1999) analisaram egosf da aprendizagem cooperativa nos
estudantes e seu desempenho, indicando benefitistagciais na aprendizagem cooperativa,
ainda que com pouco consenso quanto aos factoeesigelam a aprendizagem quando os
alunos trabalham cooperativamente.

Também o suporte social podera ser promovido a&rdaéaprendizagem cooperativa,
isto porque 0 mesmo descreve 0 grau em que ossaparoepcionam o clima de sala de aula
como de sustentacdo e apoio. Este apoio pode siegoutros alunos ou do professor,
incluindo tanto componentes académicos como pessUana forte sustentacdo conduz a
percepcdes de um grupo coeso em detrimento de ojunto de sujeitos alienados. (Abrami
& Chambers, 1994)

A introducédo da aprendizagem cooperativa ou deggealoutra intervencdo em sala
de aula, afecta ndo so a interdependéncia socgtan#hém a aula como um todo. (Saloman
& Globerson 1989, citados por Abrami & Chambers4)9Be facto, poderdo observar-se
mudangas complexas no suporte e encorajamentaafesgores, no suporte e encorajamento
dos alunos, na coesao grupal, participacdo, a@apelin e desempenho. (Abrami &
Chambers, 1994)

21



IV - O MOVIMENTO DA ESCOLA MODERNA

Da aprendizagem cooperativa decorre o MovimentdEsieola Moderna, uma das
correntes pedagdgicas sobre a qual este trabaltebseca.

Em Portugal, a aprendizagem cooperativa € adoppeatadiferentes escolas e
professores, sendo que no Movimento da Escola Madem um peso fulcral.

O Movimento da Escola Moderna (MEM), surge em 1@6partir da actividade de
seis reflectiam sobre as suas praticas educatipagiados relatos apoiados nos trabalhos dos
alunos, aos quais acrescentavam a producdo deunmesttos auxiliares de trabalho
pedagogico e a leitura e debate de textos pronsidoeseu desenvolvimento tedrico. O
primeiro passo estava dado e, a partir dos ano® 84EM orientou o seu trabalho de
formacao cooperada e o seu modelo pedagdgico elwentdo escolar para uma perspectiva
de comunicacéo e sociocultural com base nos trabald Vygotsky e Bruner.

Através da accao dos seus professores, 0 MEM psp@edesenvolver a formacao
democratica e o crescimento sécio-moral dos seus| assegurando que 0sS mesmos tém
participacdo plena na gestdo do curriculo escolal. significa que as criancas se
responsabilizam por colaborar junto com o0s professmo planeamento das actividades
curriculares, por se interajudarem nas aprendizagee decorrem dos projectos abordados, e
por participarem na sua prépria avaliacdo. Esta, ger base a negociacdo cooperada dos
juizos de apreciacdo e do controlo dos objectivetipidados nos planos curriculares
colectivos e individuais, e nos mapas e listasetdicacdo do trabalho de aprendizagem, a
partir dos quais se regista e monitoriza aquilo @jgeu acordado em Conselho de
Cooperacao Educativa.

Pretende-se, deste modo, que tanto alunos comeaespores sejam cidadaos
implicados numa organizagcdo em democracia dirédias, € esta organizacdo democratica
dos alunos que constitui a peca fundamental daltraldo curriculo das turmas, as quais séo
entendidas como comunidades de aprendizagem edaslaum ambiente cultural motivador.

Déo-se, portanto, trocas sistematicas que pretermleroncretizacdo da dimenséo
social das aprendizagens, bem como o sentido solid4 construcdo cultural de saberes e
competéncias instrumentais que 0s expressam. Tglvezisso, as atitudes, valores e
competéncias sociais e éticas que a democraciad#efedo aqui construidos em cooperacéo

de alunos e professores, experienciando deste moé@mocracia em ambiente escolar. Para
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tal, existe a gestdo cooperada do curriculo esaubagual se da o planeamento e avaliagdo do
processo de aprendizagem.

Os professores do MEM, pretendem incutir o respeitatuo a partir do
reconhecimento do outro como semelhante ainda dumaado as suas diferencas
individuais.

De acordo com este modelo pedagdgico, o processmalgeracdo educativa € a
melhor estrutura social para a aquisicdo de compiet® estimulando-se entdo a cooperacéo
educativa, o trabalho a pares ou o trabalho emguegugrupos. Isto porque, na aprendizagem
cooperativa, 0 sucesso de um aluno contribui pasacesso do conjunto dos membros do
grupo, o que contraria a tradicao individualis@ompetitiva tantas vezes presente na escola.
No MEM, cada membro do grupo s6 atinge o seu dbfese cada um dos outros o atingir

também.
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V - PROBLEMATICA

Hipoteses de estudo

Como foi apresentado na introducéo, este estudongmese assente em dois pilares,
0s quais sado o clima de sala de aula e a percege#ica do mesmo.
Apresentam-se, portanto, dois grandes objectivos:
» A caracterizacao do clima de sala de aula no prinwclo, a partir das percepcdes de
alunos e professores relativamente ao mesmo;
* O estudo das percepcdes acerca do clima de saalal@o primeiro ciclo, em duas

vertentes pedagdgicas distintas.

Tendo em conta os objectivos apresentados decasemguintes hipoteses:

* Hipotese 1: Os alunos do MEM terdo mais percepdéesm clima de sala de aula
positivo do que os alunos do Ensino Tradicional.

o De acordo com Stoll (1991), citado por Morgado @0Muma sala de aula
com clima social positivo existem, entre outrosdrpas elevados de
comunicacdo ndo soO entre alunos mas também enég €0 professor. A
corrente pedagogica da aprendizagem cooperativaguad se assenta o
Movimento da Escola Moderna, tem, entre outrospjeativo de promover
relacdes sociais. (Lee e tal., 1999) Como tal,ofgssor do MEM tem também
a tarefa da criacdo de um clima cooperativo, deaéimp no qual se promove

autonomia.

* Hipotese 2: Existem diferencas entre as percepgdégsalunos e as percepcdes dos
professores relativamente ao clima de sala de aula.

o Enquanto que, normalmente, no Ensino Tradiciongbrosessores recorrem
com mais frequéncia a aprendizagem individual, n&MV os alunos
trabalham, em grupos de dois a seis elementos, wonobjectivo comum.
Estes grupos sdo heterogéneos e apenas existessupgsndo todos oS
elementos do grupo cumprem a tarefa. Tendo istocemta, os alunos do
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Ensino Tradicional teriam, & partida, niveis maéva&dos de competitividade

do que os alunos do MEM.

Hipdtese 3: Existem diferencas entre as percepgdégsalunos e as percepgdes dos
professores relativamente ao clima de sala de aula.

o Estudos efectuados revelaram que os professor@sntea percepcionar maior

satisfacdo e menos dificuldades, enquanto os ajumoseu lado percepcionam
mais competitividade e menos coesédo. ( Zabukove8,1dtado por Schmidt
& Cagran, 2006) De facto, estudos comparativosilferg 1996, citado por
Schmidt & Cagran 2006) constataram que o valorvddiagdo do ambiente
psicossocial obtido a partir dos alunos é maisistaatlo que aquele obtido
através dos professores (Anderson 1989, citad&gumnidt & Cagran 2006).

Hipétese 4: Os professores do Movimento da Escotaldvha terdo percepcgdes
diferentes dos professores do Ensino Tradicioraicacdo clima de sala de aula.

o Habitualmente, o professor do Ensino Tradicionalo étransmissor de

conhecimentos. Neste modelo pedagoégico, a apreyaizaé sobretudo
controlada e dirigida pelo professor, pelo que dstgera evitar o surgimento
de alguma passividade entre os alunos. (Sprint8&3) No MEM, a sala de
aula tende a tornar-se espaco de realizacao slecalinos e professor, na qual
desenvolverdo formas de conduta humana que cada umeriorizar e aplicar
consoante as suas percepcdes acerca das difecentestancias. Vistas as
diferencas entre ambas as dinamicas de sala de alprofessores terao
necessariamente visdes distintas acerca de comdaadavera decorrer e,
consequentemente, as suas percepc¢des acerca dedelisala de aula serao

também variadas.
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VI - METODO

Descri¢cao dos instrumentos

O instrumento utilizado neste estudo foi o quesiim, este por forma de escala de
Likert que varia entre Sempre (quotado como 6) redaquotado como 1).

Foram, entdo, apresentadas duas escalas que visdimanpercepcao do clima de sala
de aula, uma versdo (adaptagéo a Lingua Portugodsatrumento adaptado pela Collago, J.
(2010). Percepcao de Clima de sala de aula em rdttamprofessores e alunos. ISPA:
Dissertacdo de Mestrado Integrado em Psicologia&ailonal) foi entregue aos professores
das turmas seleccionadas (“Na sala de aula”) eautra versdo (Mata, L., Monteiro, V., &
Peixoto, F. (2008). Construcéo e adaptacdo de sewaede clima de sala de aula. In A. P.
Machado, C. Machado, L. S. Almeida, M. Gongalvedyi&rtins & V. Ramalho (Eds.Actas
da Xl Conferéncia Internacional Avaliacdo Psicgiéa: Formas e ContextosBraga:
APPORT.) entregue aos seus alunos (“Na minha salauth”). Por estarmos a falar de
criangcas do 3° e 4° anos, a escala foi lida emalt® item a item, para assegurar a
compreensao do que era pedido, tendo sido retitadas as dividas que surgiram.

A escala aplicada aos alunos (Anexo A) é composta 49 itens, todos eles
construidos positivamente visando facilitar a deride resposta da crianca. Pede-se que a
resposta da crianga tenha em conta a leitura e reemgfio de cada item, assinalando a
frequéncia de ocorréncia das situacdes apresentalasscala (Sempre, Muitas vezes,
Algumas vezes, Poucas vezes, Raramente, Nunca)imfensdes medidas sdo as seguintes:
Suporte Social do Professor, Suporte Social dosdas| Aprendizagem Cooperativa,
Aprendizagem Competitiva, Aprendizagem Individu@l.aluno devera, portanto, indicar a
sua percepcao relativamente a existéncia/ recersadh dimensao.

Segue-se um exemplo:

Sempre Muitas Vezes Algumas Vezes Poucas Veze: Raramente| Nunca

1. Gosto de ir a escola |:| |:| D D D I:I

2. Sinto que o que aprendo na escola é
importante para mim D D D D D D

A escala aplicada aos professores (Anexo B) €, damdda, constituida por 40 itens.
Pede-se que a resposta do professor tenha em adaitara e compreensao de cada item,
assinalando a frequéncia de ocorréncia das siteagiiesentadas na escala (Sempre, Muitas

vezes, Algumas vezes, Poucas vezes, RaramenteaNUrad como na escala aplicada aos
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alunos, esta visa medir a percepcado dos professel@svamente as dimensdes: Suporte
Social do Professor, Suporte Social dos Colegasmilizagem Cooperativa, Aprendizagem
Competitiva, Aprendizagem Individual.

Segue-se um exemplo:

Muitas Algumas Poucas
Sempre Vezes Vezes Vezes Raramente Nunca
as minhas aulas os alunos preocupam-se com 0 que|0s
Ja: aprendenm. O O O O O O
las minhas aulasos alunos conhecem as regras de
onamento de sala de aul I:l D D D I:l D

Populacdo e Amostra

Definida, em estatistica, como o conjunto de todssvalores que interessam ao
investigador, a populacdo seleccionada para estdoeoram os alunos do primeiro ciclo, e
seus respectivos professores, expostos ao Ensawhcibmal e MEM. Como tal, definiu-se
desde logo os dois estabelecimentos de ensino eslayeais recairia o estudo. Foram estes a
Academia de Musica de Santa Cecilia (Ensino tradad) e a Escola da Voz do Operario
(MEM).

A amostra, subconjunto dos elementos pertencentggpalacdo, foi seleccionada
aleatoriamente uma vez que diz respeito as turnspembilizadas por cada escola. Esta é

constituida por cento e trés participantes.

Participantes

A escala “Na minha sala de aula” foi aplicada aa®os do 3° e 4° anos de
escolaridade, sendo 44 da Escola da Voz do Opeedtoda Academia de Musica de Santa
Cecilia. Tanto numa escola como noutra, foram hédo$ os dados em duas turmas, tendo
sido também questionados os respectivos profesgpraso).

Os 44 alunos da Escola da Voz do Operério reprasenteste estudo, 0 Movimento
da Escola Moderna (MEM), corrente pedagodgica erarvigsta instituicdo. Ja os 55 alunos
da Academia de Mdusica de Santa Cecilia represeatararrente pedagégica do Ensino

Tradicional.
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Academia de Musica de Santa Cecilia

A Academia de Musica de Santa Cecilia foi fundadal®64 pela embaixatriz Vera Franco
Nogueira. Inicialmente como uma associacdo semldicrativos foi declarada de Utilidade
publica em 1983. A intencdo é a de criar um plagdagdgico no qual se ministre, ao longo
do periodo da infancia e adolescéncia, o sisteraagislo convencional a par do ensino
musical oficial. Com esta valéncia musical, a anadeacredita estimular, nos seus alunos,
aspectos como a sensibilidade, poder de conceairagBito de exactidao, disciplina interior
e criatividade.

A instituicdo possui 640 alunos com idades commpi&las entre os trés e dezassete
anos, 90 professores e 40 funcionarios nao docentes

Trata-se de uma escola com longa tradicdo e gi@ssituada numa zona nobre de
Lisboa (Lumiar), contando anualmente com bons kgaos rankings nacionais. Para além
disso, a populagdo que frequenta esta escolastianmaioria, de classe média e média-alta,
pelo que estamos perante uma populacdo algo hoemgérdo sendo os seus alunos
provenientes de diferentes estratos sociais. Rov tado, por forma a manter as posi¢cées nos
rankings nacionais, os colégios privados tendemiecsionar a entrada de alunos com base
no seu aproveitamento escolar e testes de mataridad

O modelo pedagdgico adoptado, desde sempre, f@oinestuicdo é o corrente Ensino
Tradicional, em vigor alias na maioria das escptatuguesas.

A visita a Academia de Mdusica ndo se ficou apg®da aplicacdo dos questionérios,
tendo sido conhecidas as instalacdes e as profssdas turmas seleccionadas para o estudo.
Em conversa com as mesmas, foi apurado que durargeu percurso académico, as
professoras tiveram contacto com docentes seggidiyeMovimento da Escola Moderna,
tendo conhecimento acerca dos valores, principigestido desta corrente pedagodgica. As

professoras revelaram ainda ter retido alguns comiestos que dizem aplicar nas suas aulas.

Escola da Voz do Operario
A Voz do Operario € uma Instituicdo Privada de dgoledade Social (IPSS), sendo

administrativamente autonoma do Estado e, regeagmisestatutos proprios e nao tendo fins

lucrativos.
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A origem da Instituicdo prende-se com um contextciapolitico de luta contra a
monarquia, bem como de luta do operariado por meshoondi¢cbes de vida e de trabalho.
Assim, é também neste complexo contexto sociopolifjue surge o debate em torno das
questbes educativas, passando a dar-se maior &npiarta funcéo ideologica da escola em
detrimento da sua fungéo tecnoldgica. Na verdaadepadrtir do final do século XIX e com a
republica que a educacdo popular portuguesa emtnolascensdo, especialmente com a
criacao de varias escolas ligadas ao movimentc&dpePassamos a ter, entdo, uma educacao
mais racional, na qual a escola se trata de um @@l experimental que promove o
desenvolvimento de um espirito critico e de recdsa antigos métodos de educacédo
tradicional, tendo como maior objectivo a afirmadaccultura operaria.

Nos dias de hoje, a escola A Voz do Operario, tegnlbo em ser uma escola para
todos, na qual se vive um ambiente de inclusdopyomove valores como a aceitacdo da
diferenca e o respeito pelo outro. De facto, airpda 25 de Abril e com a massificacdo do
ensino, a Voz do Operario deixou de ser exclusiaea dilhos de operarios, passando a
incorporar todos os alunos, qualquer que seja arawvaniéncia social.

Para além de proporcionar as suas criancas umdegtaversidade de experiéncias e
participacdo em projectos de natureza educatiVairalie social, a escola permite ainda uma
verdadeira experiéncia de cidadania que facultaaho®s o conhecimento e convivéncia
com outros que Ihes sdo semelhantes embora coiclexded de vida social diferentes.

Assim sendo, o modelo pedagdgico da presente erol@omo base a participacéo
de todos os seus intervenientes em todos 0s poscesspeitantes a Instituicdo, “apelando
para um ensino capaz de abracar as novas expagéacum ensino direccionado para a
formacao dos alunos enquanto cidadaos”.

A corrente pedagdgica seguida por esta institugd® do Movimento da Escola
Moderna.

Tendo em conta, ndo sO o0 contexto envolvente ddaetsituada num dos bairros mais
tipicos e populares de Lisboa) mas também o faeteedratar de uma Instituicdo Privada de
Solidariedade Social, a Voz do Operario tem umaulagdo escolar heterogénea, sendo
constituida por alunos provenientes de diferergésti@os sociais (todos podem ingressar na
escola, sendo a mensalidade adequada aos rendémimtcada familia) e com diferentes
necessidades educativas.
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Procedimento de recolha de dados

Apos a construcao do instrumento, foi marcado iacdm cada escola para a recolha
de dados. Em ambos os estabelecimentos foram iseladas, pela psicologa responsavel de
cada escola, duas turmas. Os questionarios foramnegees, por mim, a cada aluno e
professora.

Para garantir a total compreensdo do questionérioyidadosamente cada item
assegurando que eram colocadas todas as duvidatankbém questdo de frisar que néo
existiam respostas “certas ou erradas”, sendo agEma cada crianga expressar a sua opiniao
e responder como melhor entendia, ndo necessithnderificar qual a resposta do colega do
lado. Foi também assegurado o anonimato dos [peatitss.

Os questionarios foram, portanto, respondidos pdog os alunos de cada turma
simultaneamente e recolhidos por mim no final. Emgo decorria a leitura e preenchimento
do questionario, por parte dos alunos, cada profasespondia também a sua verséo.

Tratamento estatistico

Apods a recolha dos dados, estes foram organizati@saglos para analise estatistica
dos mesmos com o suporte da aplicacdo informétuiwada a estatistica (SPSS for
Windows). Os testes aos quais se recorreu foramste TT-Student e Correlacéo entre pares

de variaveis. (Anexos C-G)

Consideracdes

Antes da aplicacdo do questionario, foi entregwada escola (por via da Psicologa

responsavel) um documento explicativo do estudac@&msa, assegurando a compreensédo do

mesmo. Em seguida, foi solicitada a autorizacdopadds para a aplicacdo do instrumento, a

qual foi concedida sem problemas a registar.
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VIl - RESULTADOS

Segue-se a apresentacdo e discussao dos resudtadizs neste trabalho empirico.
Para uma melhor compreensao, sera importante redengjpie as respostas dadas pelos
sujeitos foram traduzidas para uma escala de Gfggm 1 (nunca).

No que diz respeito aos alunos questionados non&nkiadicional, seguem-se 0s
resultados obtidos nas dimensdes: Suporte Socisl Rfofessores, Suporte Social dos

Colegas, Aprendizagem Cooperativa, Aprendizagernvitheal e Aprendizagem Competitiva.
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Figura n°1 —Valores apresentados na escala de clima de salalalpelos alunos do Ensino

Tradicional.

Na primeira coluna do grafico apresentado, obsevgammmédia dos resultados das
percepcbes dos alunos do Ensino Tradicional quantdimensdo Suporte Social dos
Professores. Esta média é de 5,52 o0 que, tendo®’ta gue o valor maximo possivel é de 6,
pode ser considerado um resultado bastante eleVatisignifica, portanto, que os alunos do
Ensino Tradicional percepcionam um elevado summtél por parte dos seus professores.

Na segunda coluna do mesmo grafico, encontrammédia referente as percepcoes
dos alunos do Ensino Tradicional quanto ao Supddeial dos Colegas. Esta média, nao
sendo tdo elevada como a anterior, é de 4,5. Galfise que € elevada a percepc¢do dos
alunos do Ensino Tradicional quanto ao suporteasdgcis seus colegas. Contudo, esta média
€ menor do que a média do Suporte Social dos pafes sendo a diferenca entre as duas

considerada significativa. (Anexo F)
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Na terceira coluna encontramos a média dos reegltdas percepcdes dos alunos
relativamente ao uso da aprendizagem cooperativiodda sua sala de aula. Esta média, de
4,68 , € novamente elevada. Significa, pois, qualuwsos consideram existir largo recurso a
aprendizagem cooperativa no quotidiano da suadgakula, o que contribui também para a
percepcéo de um clima de sala de aula positivo.

Segue-se a coluna da aprendizagem individual,ah @patém uma média de 4,697.
Muito ligeiramente superior a média da aprendizageaperativa, a aprendizagem individual
€ também percepcionada, pelos alunos do Ensinoicioadl, como muito existente no
quotidiano da sua sala de aula. A diferenca entleaa ndo € considerada significativa.

Por fim, e com o valor mais baixo de todo o g@ftemos a média da aprendizagem
competitiva. Esta, é significativamente mais bata que as restantes aprendizagens
referidas, sendo de apenas 2,88. Assim, a diferenga a aprendizagem competitiva e as
restantes aprendizagens mencionadas é significaima vez que a primeira apresenta um
valor de 2,88 e a Aprendizagem Cooperativa aprasé/®3, e a aprendizagem individual
apresenta um valor de 4,697. (Anexo F) Tal comugiga os alunos do ensino tradicional,
aqui visados, ndo consideram um largo recurso pebgdo na sua sala de aula. Isto porque,
com valores possiveis compreendidos entre 1 ar&dda ndo alcanca os trés valores, sendo
por isso baixa.

O gréfico que se segue apresenta as medias déadesulobtidos, neste trabalho,
acerca das percepcbes dos alunos do MEM quantoindensbes: Suporte Social dos
Professores, Suporte Social dos Colegas, Aprerghzagooperativa, Aprendizagem
Individual e Aprendizagem Competitiva.
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Figura n°2 —Valores apresentados na escala de clima de salalaeelos alunos do
MEM.

A primeira coluna, respeitante ao Suporte Socia Boofessores, apresenta-nos a
meédia mais elevada de todo o grafico. Com estaanéei 5,45 , podemos constatar que 0s
alunos do MEM consideram existir muito apoio patg@ao seu professor.

Em seguida é apresentada a coluna respeitanteupart& Social desta vez dos
Colegas. Esta contempla uma média de 4,48. Tal @mmiateceu nos resultados obtidos com
os alunos do Ensino Tradicional, os alunos do ME¥t@pcionam maior Suporte Social dos
Professores, com um valor de 5,45 do que por padeseus colegas, cujo valor é de 4,48.
Esta diferenca entre ambas as médias é considggguificativa. (Anexo G).

Nas terceira e quarta colunas do grafico apredenéncontramos, respectivamente, as
médias referentes a Aprendizagem Cooperativa endfragem Individual. A diferenca entre
ambas ndo é considerada significativa, sendo a amédi dimensdo Aprendizagem
Cooperativa de 4,579 e a média da Aprendizagemnvithdil de 4,65. Significa pois que os
alunos do MEM consideram existir largo recurso @asnas formas de aprendizagem no
guotidiano da sua sala de aula, sendo no entanfprandizagem individual muito
ligeiramente superior & cooperativa.

Segue-se, por fim, a média relativa a dimensacergizagem Competitiva, esta
largamente inferior as duas outras formas de apagein referidas. Esta média, 2,93 , é a
meédia mais baixa do gréfico, diferindo significativente das médias apresentadas pelas

dimensdes Aprendizagem Cooperativa, a qual tem atar \de 4,579 e Aprendizagem
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Individual, com 4,65 de média. (Anexo G). Assimdgnpodemos considerar que o0s alunos
do MEM percepcionam o0 baixo recurso a competicdsuassala de aula.

O seguinte grafico apresenta as médias dos ressltabtidos pelos questionarios
entregues aos professores do Ensino Tradicional.mMdésmo, encontramos as medias
referentes as percepcdes dos docentes relativandsntdimensdes Suporte Social dos
Professores, Suporte Social dos Colegas, Aprerslizagcooperativa, Aprendizagem

Individual e Aprendizagem Competitiva.
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Figura n°3 —Valores apresentados na escala de clima de salaaeelos

professores do Ensino Tradicional.

Quanto a dimensado Suporte Social dos Professmsts éealtamente percepcionada,
tendo uma média de 5,91. Quer isto dizer que ofegsores consideram prestar elevado
suporte aos seus alunos.

Relativamente a dimensdo Suporte Social dos Cqlamagprofessores do Ensino
Tradicional percepcionam este apoio como elevadmdda uma média de 4,75.
Comparativamente a média da dimensao Suporte StmgdProfessores, existe uma diferenca
significativa entre ambas. Assim, ainda que osgssires considerem existir suporte elevado
por parte dos colegas, o suporte por parte doggsofes é percepcionado como sendo mais
elevado.

Em seguida, segue-se a média das percepcdes cammerurso a Aprendizagem
Cooperativa. Esta aparece com uma elevada medi®tieo que difere significativamente da

média apresentada na dimensdo Aprendizagem Indiyidu qual é de 3,37. Significa,
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portanto, que os professores do Ensino Tradici@oaisideram existir maior recurso a
aprendizagem cooperativa do que a aprendizagenidodl.

Na dltima coluna do gréafico surge a média dos tadats obtidos quanto as
percepcdes dos professores relativamente a dimé&m@&oadizagem Competitiva. Esta € de
1,72 , diferindo significativamente das restantpseiadizagens visadas. Os professores do
Ensino Tradicional percepcionam o recurso a apragéim competitiva como muito baixo.

O gréfico que se segue apresenta as medias relaos resultados obtidos pelas
percepcdes dos professores do MEM quanto as dimenSdiporte Social dos Professores,
Suporte Social dos Colegas, Aprendizagem CoopearatAprendizagem Individual e

Aprendizagem Competitiva.
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Figura n°4 — Valores apresentados na escala de clima ddeaala pelos

professores do MEM.

O Suporte Social dos Professores é percepcionamtoegtes, como sendo bastante
elevado, estando a média proxima do valor maxinssipel. A média dos resultados obtidos
é de 5,89.

Na segunda coluna do grafico encontramos a médjzeitante a dimensao Suporte
Social dos Colegas. Ligeiramente mais baixa doagoetdia apresentada anteriormente, 5,28
, 0 suporte por parte dos colegas € altamente gm@ocedo por parte dos professores do
MEM, né&o diferindo significativamente da média dhatiquanto ao suporte por parte dos

professores.
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Relativamente as aprendizagens, a dimensao Apwaayetn Cooperativa apresenta o
valor mais elevado com uma média de 5,18. Estaedsignificativamente da média obtida na
dimenséo Aprendizagem Individual. Igualmente, aiméelativa a dimenséo Aprendizagem
Cooperativa difere significativamente da média dibtcom a dimensédo Aprendizagem
Competitiva. Significa, portanto, que os professate MEM consideram um maior recurso a
Aprendizagem Cooperativa, em detrimento da Apragdim Individual (3,01) e
Aprendizagem Competitiva (1,14). Esta ultima é ppconada pelos professores do MEM
como sendo muito baixa.

O grafico que se segue diz respeito & comparacaegdtados, entre alunos do
Ensino Tradicional e alunos do MEM, quanto a dirdenSuporte Social dos Professores.

° 5.52 5.45
5.5 -
5
45 -
4 -
3.5 - M Ensino Tradicional
3 4 MEM
2.5 -
2 -
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Grafico 5

Figura n° — Valores apresentados na escala de clima déeaala pelos alunos do

Ensino Tradicional e do MEM quanto a dimensao Siepdocial dos Professores.

Como é possivel constatar, a diferenca entre asamétitidas junto de cada grupo
(Ensino Tradicional e MEM), ndo diferem signifis@mente. Os alunos do Ensino
Tradicional apresentam uma média de 5,52 e os sldodVEM uma média de 5,45. Apesar
dos primeiros percepcionarem um maior suporte pdeplo seu professor do que os alunos
do MEM, esta diferenca € apenas minima e ndo cenasld significativa. Como tal, tanto os
alunos do Ensino Tradicional como os alunos do Magvcepcionam um elevado suporte
social por parte dos seus professores.

O gréafico seguinte apresenta os resultados do®sldo Ensino Tradicional e do
MEM quanto a dimensao Suporte Social dos Colegas.
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Grafico 6

Figura n°6 — Resultados apresentados na escala de climdadgesaula pelos alunos
do Ensino Tradicional e do MEM quanto & dimensdoo8e Social dos Colegas.

A observacdo deste gréafico permite-nos constatar ajnbos os grupos de alunos
consideram existir um elevado apoio por parte das olegas. De facto, os alunos do
Ensino Tradicional apresentam uma média de resdtdé 4,5 e os alunos do MEM uma
média de 4,48. Estas médias sdo praticamente jguajge significa que ambos os grupos
percepcionam de forma muito semelhante o Supocd&iSins Colegas.

Ainda assim, em ambos o0s casos, estes valoresfséiores aos valores obtidos na
dimensé&o Suporte Social dos Professores.

O proximo grafico diz respeito a comparacgéo dasiasédke resultados obtidos com os
alunos do Ensino Tradicional e do MEM quanto a disd® Aprendizagem Cooperativa.
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Figura n°7 — Resultados apresentados na escala de climdadgesaula pelos alunos

do Ensino Tradicional e do MEM quanto a dimensaceAgizagem Cooperativa.

Em termos comparativos, as médias de ambos os grumpo diferem
significativamente. Na primeira coluna é apresemtadmédia obtida junto dos alunos do
Ensino Tradicional, a qual é de 4,68. Na seguntiamacencontramos a média de 4,58 a qual
diz respeito aos alunos do MEM. Significa, portanjoe ambos os grupos de alunos
percepcionam um recurso médio alto a aprendizagmpetativa no quotidiano de sala de
aula.

O seguinte grafico contempla as médias de resdtatdtidos junto dos alunos do
Ensino Tradicional e do MEM quanto a dimenséo Agizagem Individual.
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Figura n°8 — Resultados apresentados na escala de climaaddesalla pelos alunos

do Ensino Tradicional e do MEM quanto a dimensaceAgizagem Cooperativa.

Tal como é possivel observar no grafico acima aptado, as médias de ambos os
grupos ndo diferem significativamente entre si. dat@ndo-se, alids, bastante préximas,
tendo o Ensino Tradicional uma média de 4,697 eEMMuma média de 4,65. Tal como
sucedeu na dimensdo Aprendizagem Cooperativa, aendmagem Individual &
percepcionada em larga escala pelos alunos de amslwspos, sendo estes resultados muito
semelhantes aos resultados obtidos no grafico ianté&ssim, podemos concluir que os
alunos consideram um recurso meédio elevado de digeggem individual nas suas aulas.

O proximo gréafico diz respeito & comparacdo de awdintre as percepcdes dos
alunos do Ensino Tradicional e do MEM quanto a disd® Aprendizagem Competitiva.
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Figura n°9 — Resultados apresentados na escala de climdadgesaula pelos alunos

do Ensino Tradicional e do MEM quanto & dimensaceAgizagem Competitiva.

A partir da analise do grafico, podemos constat&;, @m ambos as metodologias de
ensino, os alunos percepcionam um baixo recurson@eticdo no quotidiano das suas aulas.

O Ensino Tradicional apresenta uma média de remdtale 2,88 enquanto que o
MEM apresenta 2,93. Ainda que esta ultima apresamte média ligeiramente superior, esta
diferenca néo é considerada significativa. Assiatgmos considerar que, tanto os alunos do
Ensino Tradicional como os alunos do MEM tendem excgpcionar a dimenséao
Aprendizagem Competitiva como baixa.

Em seguida segue-se um grafico que demonstra aasrdmalunos e professores, de
ambas as metodologias de ensino, relativamentecaggéio da dimensao Suporte Social dos

Professores.
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Figura n°10— Resultados apresentados na escala de climdadgesaula por alunos e
professores de ambas as metodologias de ensintoqudimensao Suporte Social dos
Professores.

Na primeira coluna surge a média dos resultadoslasbtom os alunos do Ensino
Tradicional e do MEM quanto a percep¢do dos mesawesca da dimensdo Suporte Social
dos Professores, a qual é de 5,49. Na coluna tsegitemos a média de resultados dos
professores de ambas as metodologias de ensitivasiante a mesma dimensao. Esta meédia
e de 5,897 o que difere apenas muito ligeirameatenddia obtida com as respostas dos
alunos. Assim, podemos constatar que, apesar dfespores percepcionarem em maior nivel
0 suporte por parte dos mesmos aos seus alundsérarestes percepcionam um elevado
apoio por parte dos seus professores. A semelhaniga os resultados indica que as

percepcdes de alunos e professores nao diferemfiGgmamente quanto a esta dimensao.
O grafico seguinte apresenta as médias de ressltaztmos, através do questionario,

com os alunos e professores de ambas as metodoligi@nsino quanto a sua percepc¢ao da

dimenséo Suporte Social dos Colegas.
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Grafico 11

Figura n°11 - Resultados apresentados na escala de climdadgesaula por alunos e
professores de ambas as metodologias de ensintoudimenséo Suporte Social dos
Colegas.

Os resultados sugerem a semelhanca quanto as gi#segle ambos 0s grupos, nao
existindo diferencas significativas entre as médiBe facto, embora os professores
apresentem uma meédia mais elevada (4,987), ossakpm@sentam uma média semelhante
(4,49). Em ambos os casos, a dimensao Suportel SlosiaColegas é percepcionada como
sendo elevada.

Em seguida apresenta-se um grafico respeitanteédmsndos resultados obtidos com
os alunos e professores de ambas as correntes Opémbsy acerca da dimensao

Aprendizagem Cooperativa.
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Grafico 12

Figura n°12 — Resultados apresentados na escala de climdadgesaula por alunos e
professores de ambas as metodologias de ensintoqudimenséo Aprendizagem
Cooperativa.

Neste grafico podemos constatar que, embora nao régi seja uma diferenca
significativa, os professores percepcionam um m&ourso a aprendizagem cooperativa do
que os alunos. Estes ultimos apresentam uma médid,@#f enquanto os professores
apresentam 5,09. Em ambos os casos, existe umaaltapcdo quanto a existéncia de
aprendizagem cooperativa no quotidiano da salalde a

O gréfico que se segue indica as médias dos rdesltabtidos junto dos alunos e

professores de ambas as escolas acerca da dinfgednizagem Individual.
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Figura n°13— Resultados apresentados na escala de climaaddesalila por alunos e
professores de ambas as metodologias de ensintoqudimenséo Aprendizagem
Individual.

Na primeira coluna encontramos a média de reswdtdde alunos, a qual é de 4,68.
Esta, difere significativamente da média apresentaa coluna referente aos professores
(3,21). Quer isto dizer que os alunos percepciomngm maior recurso a aprendizagem
individual do que os seus professores.

O proximo grafico diz respeito as médias obtidasy as resultados dos alunos e
professores de ambas as correntes pedagogicasa adarcdimensdo Aprendizagem

Competitiva.
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Grafico 14

Figura n°14— Resultados apresentados na escala de climaademsadlunos e
professores de ambas as metodologias de ensintbqudimensao Aprendizagem
Competitiva.

Ainda que os resultados entre ambos os grupos ffigand significativamente, os
alunos percepcionam mais competitividade do queeos professores. De facto, a média
apresentada pelos resultados obtidos com os pooéss€ de 1,46 enquanto os alunos
apresentam uma média de 2,9. No entanto, em ansboasos, a dimensao Aprendizagem

Competitiva é pouco percepcionada.
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VIl — DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Como foi possivel constatar na apresentacdo destadss, as hipoteses previamente
colocadas para este estudo nao se verificaranuan@talidade.

A primeira hipotese colocada foi de gDe alunos do MEM terdo mais percepcdes de um
clima de sala de aula positivo do que os alunosEmsino Tradicional.Esta hipotese
verificar-se-ia tendo em conta os resultados obtidas diferentes dimensfes medidas,
nomeadamente o Suporte Social dos colegas e profesndo que quanto mais elevados
fossem os resultados melhor seria o clima de salauth. Verificou-se que, em ambas as
instituicdes, os alunos percepcionam a sua sadaldecomo tendo um clima positivo. Porém,
nao foram verificadas diferencas significativagews resultados de ambos os grupos. Assim
sendo, tanto os alunos do Ensino Tradicional com@lonos do MEM percepcionam, de
igual modo, um clima positivo de sala de aula.

Os resultados nédo se apresentam como desfavoe@vEissino Tradicional, o que podera
ter varias explicacfes. Apesar da teoria indictareincas existentes nas dinamicas de sala de
aula de ambas as metodologias de ensino, estaserd@adenciaram no que diz respeito aos
resultados, ndo existindo diferencas significatieare as percep¢des dos dois grupos de
alunos. Os padrbes de comunicacdo, entre alunostre professor e alunos, elevados
existentes nas salas de aula do MEM contribuenanaegte para a percepcao de um clima de
sala de aula positivo por parte dos alunos. (3@8l1, citado por Morgado, 2003) Contudo,
também os alunos do Ensino Tradicional percepciomantlima de sala de aula igualmente
positivo, ainda que a sua dinamica de aula ndoatguun base o objectivo de promover
relacdes sociais como no MEM (Lee et al., 1999)juwss propiciam um ambiente positivo
entre os elementos da turma. Assim, uma das rapfegodera influenciar estes resultados
podera dever-se ao facto das criangcas ndo conhecena outra realidade e interpretarem o
seu quotidiano escolar como algo natural e adequpekcepcionando-o portanto como
positivo. Por outro lado, as professoras da Acaadedda musica de Santa Cecilia tém,
aproximadamente, o0 mesmo numero de anos de segui€oas professoras da Voz do
Operério, tendo também conhecimento dos moldesgperse gere o MEM pois tiveram
varios professores seguidores deste movimento. diaimtndera ser injusta a comparacao
entre ambas as vertentes pedagdgicas no que greiteeso Suporte Social do Professor e

Suporte Social dos Colegas. Isto porque, o factestiermos perante um Ensino Tradicional
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nao invalida uma boa relacdo entre professor-al@m, como o incentivo, por parte do corpo
educativo, de apoio entre colegas.

Em seguida foi colocada a hipotéds alunos do Ensino Tradicional apresentardo niveis
mais elevados de competitividade do que os alundglavimento da Escola Modernesta
nao se verificou. Ao que os resultados apuraramg @s alunos do Ensino Tradicional como
os alunos do MEM, percepcionam baixo recurso a etithpdade nas suas salas de aula.
Habitualmente, no Ensino Tradicional, os professamecorrem com mais frequéncia a
aprendizagem individual, enquanto que no MEM os@utrabalham, em grupos de dois a
seis elementos, com um objectivo comum. Estes grgpo heterogéneos e apenas existe
sucesso quando todos os elementos do grupo cungtanefa. Seria, portanto, de esperar
que os alunos do Ensino Tradicional percepcionasseamor competitividade do que os
alunos do MEM, contudo tal ndo se revelou. Estssltalos poderdo ter que ver com
diferentes razbes, nomeadamente o facto do Ensamticional corrente estar cada vez mais
desligado dos moldes que o instituiram como umaododigia de transmissao de
conhecimentos, na qual os alunos deveriam apre@aderaximo o que o professor ensina e
demonstra-lo perante a turma. Por outro lado, tamb@dera resultar do facto de, em ambas
as correntes pedagdgicas, os professores estimulareapoio, a cooperatividade e a
sustentacao entre os alunos, nao fomentando a tgégoentre estes.

Também a hipotese de qixistem diferencas entre as percepcdes dos alunas e
percepcdes dos professores relativamente ao climaath de aulanao foi, no seu todo,
verificada. Tanto alunos como professores, considex existéncia de clima de sala de aula
positivo, o que foi constatado através dos valetegados em dimensfes como o Suporte
Social do Professor e Suporte Social dos Colega®, tomo Aprendizagem Cooperativa,
Aprendizagem Individual e Aprendizagem Competitikénda que esta seja uma diferenca
minima, a verdade é que os alunos percepcionanr mgaiendizagem competitiva do que os
professores. Contudo, no que diz respeito a dineeApéendizagem Individual, os resultados
dos grupos diferem significativamente, sendo quealos0s percepcionam uma maior
aprendizagem individual do que os seus profess&@®s € a Unica dimensdo em que 0s
resultados diferem significativamente. Nos seusidest, Zabukovec (1993, citado por
Schmidt & Cagran, 2006), revelou que os professiamdem a percepcionar mais satisfacéo
do que os alunos e também menos dificuldades. Porlado, os alunos costumam
percepcionar mais competitividade e menos coes&ibedfg (1996, citado por Schmidt &
Cagran, 2006) constatou que os alunos apresentmevacerca do ambiente psicossocial

mais realistas do que os professores (Anderson, X¥#@o por Schmidt & Cagran 2006)
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Ainda assim, podemos considerar que, tanto porepdé alunos como por parte de
professores, existe a percepcdo de um clima podiivsala de aula. Este resultado podera
dever-se ao facto das criancas, pela sua tenra,idadararem os professores como modelos a
seguir e, deste modo, considerarem a sala de amla iinperativamente adequada e correcta
ja que decorre da forma como o professor indica.

Quanto a ultima hipo6tese colocadas professores do Movimento da Escola Moderna
terdo percepcoes diferentes dos professores dmé&nsiadicional acerca do clima de sala
de aulg esta ndo obteve diferencas significativas entndos 0s grupos observados. O
Ensino Tradicional € habitualmente tido como degmsissdo de conhecimentos, assim como
0 seu professor € também considerado o transmilesdeoria sendo ele quem controla o
processo de aprendizagem. (Sprinthal, 1993) Camtnante, no MEM a sala de aula é
desenvolvida com o objectivo de conceder liberdadeutonomia aos seus alunos, assim
como promover a sua realizacao social. Contudas eterencas nas metodologias de ensino
ndo se evidenciaram no que diz respeito a percepedambos os grupos de professores
quanto ao clima de sala de aula. Sera importantenteconta que se tratam de professoras
bastante jovens e com idades e anos de servicximaos. Por outro lado, também o
percurso académico foi semelhante, sendo que &sspovas do Ensino Tradicional tiveram
contacto com as ideologias do MEM e com professsegaidores do movimento. Tal podera
explicar as semelhancas encontradas entre osa@ssi/indo s6 na percepcao dos professores
mas também no que diz respeito as restantes dieensédidas na escala de clima de sala de
aula.

Numa visdo geral sobre os resultados obtidos, tendoonta as caracteristicas etérias do
grupo em estudo, podemos considerar que estagncfam as percepcdes dos alunos em
relacdo as varias dimensdes medidas pois, senda o jovens, Ndo possuem a experiéncia
necessaria para relativizar aspectos como o clensath de aula. Isto €, na sua maioria, se
nao todos, encontram-se na primeira escola, comesma professora e colegas desde o
primeiro ano de escolaridade, sendo que o quotdéscolar a que estdo sujeitos é por eles
entendido como “normal”. Nao tendo qualquer outeade comparacédo, ndo sera de estranhar
a semelhanca de resultados encontrados entre ssonadeios dos alunos das duas vertentes
pedagogicas, por muito distintos que ambos os artdsigpossam ser.

Por outro lado, como ja foi referido anteriormerag,professoras do Ensino Tradicional
tiveram ambas contacto com professores seguidorddodimento da Escola Moderna. Tal
facto, podera influenciar o modo como estas encaraala de aula e o ambiente em redor da

mesma, bem como as aprendizagens e o modo comwasdmitidas. Ainda que devam
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seguir determinados moldes indicados pela tradigcolégio no qual leccionam, é possivel
gue possam recorrer, com alguma frequéncia, astiiegedadas pelo MEM e, deste modo,
tornarem as suas aulas um pouco menos “tradicioné@é podera, também, ajudar a

justificar a semelhanca de resultados obtida estidiferentes correntes pedagogicas.
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IX — LIMITACOES DO ESTUDO

Os resultados apresentados anteriormente estéados & populagdo estudada, ndo
podendo pois ser extrapolados devido ao tamankondatra.

Futuramente, o estudo poderia, eventualmente, laggado a uma populacdo mais
abrangente, incluindo outras escolas, o que toaitia nivel de significado.

Por outro lado, penso que seria também interessatgader este estudo aos segundo
e terceiro ciclos, no sentido de compreender seladei e o contacto com diferentes
professores, turmas e eventualmente escolas, pddetum impacto diferente nas percepgoes
dos alunos.

Também a minha inexperiéncia como investigadordadtaade pericia em tratamento
estatistico, limitam uma eventual andlise maisfapdada, em especial no que toca ao estudo

de eventuais correlagdes.
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X - CONCLUSAO

Pretendeu-se, com o presente estudo, percebessivgie diferencas existentes entre
as percepcoes de alunos e professores relativamentdima de sala de aula em duas
metodologias de ensino distintas, as quais sasm&fradicional e o Movimento da Escola
Moderna (MEM). As escolas seleccionadas para estwmlho foram, respectivamente, a
Academia de Musica de Santa Cecilia e a Escolacdadd Operario, tendo uma populacéo
de cento e quatro sujeitos. Desta populagéo, cenals@ios e quatro sao professoras. Dos
cem alunos, noventa e nove responderam ao queastiohavendo por isso uma taxa de
resposta de 99%.

Partindo dos objectivos propostos, pode-se canqlie, de modo geral, ndo existem
diferencas significativas entre as percepc¢oes dmaims grupos de alunos quanto ao clima de
sala de aula, parecendo portanto que o facto deeastexpostos perante duas correntes
pedagogicas com principios e métodos de trababtonttis ndo influencia o0 modo como os
alunos encaram a sua sala de aula.

Tais conclusdes levam-nos a concluir que, muitbamas correntes pedagogicas nas
quais se debrucou este estudo tenham diferentesmdode gerir a sala de aula, diferentes
ferramentas, diferentes métodos e diferentes idesp ambos os grupos de alunos
percepcionam o quotidiano da sua sala de aula gmsitivo. Como tal, a grande hipétese
colocada, de que existiriam diferencas significatientre as percep¢des de ambos os grupos
de alunos, nédo se verificou.

De acordo com Braddy (1988 citado por Morgado, 2Q08 bom clima de sala de
aula deve promover atitudes de cooperacdo e arittire os seus alunos. Ainda que a
cooperatividade seja uma caracteristica do MEMpb&amos alunos do Ensino Tradicional
parecem percepcionar o recurso a mesma nas saagisadula. O autor sugere ainda que um
clima positivo de sala de aula deve ainda promoapacidades de atencéo e escuta do outro,
potenciar competéncias de regulacdo nas relac@egpessoais e desenvolver atitudes de
valorizacéo e aceitacdo da diferenca. Stoll (198da por Morgado, 2003) diz ainda que
numa sala de aula com bom clima social devem expigtires elevados de comunicagao néo
s6 entre alunos mas também entre estes e o pmfassom como o docente devera recorrer
com maior frequéncia a elogios e reforcos do querigcas, bem como demonstrar
expectativas positivas acerca dos alunos. De acwrdoos resultados obtidos poderiamos
sugerir a existéncia e promocao de todas estaxidapas e competéncias por parte das
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professoras participantes neste estudo. Poréncimda se tratar de alunos muito jovens, que
iniciaram recentemente o processo escolar e, gortado tém conhecimento de uma outra
turma/professora/colegas/método de ensino, podestiigar o facto desta percepcdo tao
positiva acerca do clima de sala de aula por ammb@supos de discentes.

O clima de sala de aula encontra-se, portantomamtiente relacionado com a
qualidade do processo educativo e eficacia doggsofes. Ainda que possamos concluir que
a existéncia de eficacia e qualidade no processoaditio dos alunos questionados neste
estudo, todas as professoras envolvidas no estimlgogens e com preparacdo académica
semelhante, o que poder4d também influenciar as dolegias de ensino e,
conseguentemente, torna-las parecidas tanto nachsadicional como no MEM.

Contudo, é satisfatério encontrar resultados t&itipos como os deste trabalho, uma
vez que significa o bem-estar da crianca e profes® por um lado, as diferencas entre
ambas as correntes pedagdgicas estdo bem pateotes (foi referido na revisdo de
literatura), por outro isso nao parece influenciagativamente os seus alunos. Assim, a
hipotese inicial de que uma aprendizagem cooperffdEM) daria uma maior sensacao de
suporte social dos colegas e professores do gpeeadizagem no ensino tradicional, cai por
terra. Esta hipo6tese foi colocada pelo facto dinertsadicional ser mais conservador e, deste
modo, poder inibir de certa forma os alunos e mesiItentivar em demasia a aprendizagem
individual em detrimento do trabalho em grupo. Palkém, ndo parece ter influéncia quanto
a percepcao dos alunos relativamente ao climaldelsaula.

Por fim, resta esperar que as conclusdes obtidde astudo despertem a curiosidade
para o estudo do clima de sala de aula em amba®etaslologias de ensino, assim como as
suas limitacbes possam conduzir a estudos mais lepagp e elucidativos acerca da
percepcdo de clima de sala de aula. Possivelmemtegstudo realizado com alunos do 2°
ciclo possa encontrar diferencas entre as percemi®elima de sala de aula nos alunos do
Ensino Tradicional e Movimento da Escola Modersto Uma vez que os alunos seriam mais
velhos e poderiam mesmo ter contacto com mais de escola e, como tal, apresentar

resultados distintos dos relevados neste trabalho.
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ANEXOS
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ANEXO A

Instrumentos dos alunos
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ANEXO B

Instrumentos dos professores
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ANEXO C

Outputs do SPSS relativos ao teste T-student, de
Correlacao e de Homogeneidade de variancias da
comparacao entre as respostas dos alunos do Ensino
Tradicional e do MEM
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Group Statistics

EstEns Std. Error
N Mean Std. Deviation Mean

AlSuporteprof Tradicional 55 5,5200 52999 07146

MEM 44 5,4545 55801 08412

AlSuportecolegas  Tradicional 55 4,5045 81151 ,10942

MEM 44 44773 92104 ,13885

AlApCooperativa Tradicional 55 46803 59787 ,08062

MEM 44 4 5795 81371 12267

AlApindividual Tradicional 55 4,6970 ,83708 11287

MEM 44 46515 ,82892 12496

AlApCompetitiva Tradicional 55 28818 1,43763 ,19385

MEM 44 29261 1,33009 ,20052

Independent Samples Test
Levene's Test for Equality of
Variances et for Equality of Means
95% Confidancs Intenal of the
Diflerence
Maan Sy, Error

F S t dat Sig. (2-%alled) Difference Diference Lower Upper
ASuporteprof E:;u:mv::mces 574 AS50 596 a7 552 06545 10974 - 15236 28327
Ia::;x:mv:gmces not 583 90,095 555 08545 11038 -, 15383 28474
NSuportecolegas Ewumv::mces Al S11 156 a7 876 o227 A7430 - 31867 37322
E’q;mm\::aneos not 54 86,445 878 02127 A7679 - 32414 A7869
AhpCooperatia E::va:mces 6,106 015 710 ar A80 10076 4194 -, 18096 Aa8248
:::Umv::anm not 586 76,761 A95 10076 14679 - 19155 39307
AAphamdual E:;‘:'mv:mm 072 788 270 a 788 04545 16858 - 28913 38004
E:;t:mv::mm not 270 92668 788 04545 16839 -, 28896 37987
AApCompettie E::‘?Imv;imces 968 328 158 a7 875 -04432 2814 -60270 51406
E:;mlmv:’lmces not -159 94,916 874 - 04432 27890 -59801 50038
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ANEXO D

Outputs do SPSS relativos ao teste T-student, d
Correlacao e de Homogeneidade de variancias ¢
comparacao entre as respostas dos alunos e dx

professores de ambas as metodologias de ensit
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Paired Samples Statistics

Std. Error
Mean N Std. Deviation Mean
Pair1  AlSuporteprof 5,4909 99 54080 ,05435
ProfSuporteprof 5,8970 99 ,10046 ,01010
Pair2 AlSuportecolegas 44924 99 85748 ,08618
ProfSuportecolegas 49874 99 31415 ,03157
Pair3  AlApCooperativa 4,6355 99 , 70001 ,07035
ProfApcooperativa 5,0859 99 32175 ,03234
Pair4  AlApindividual 46768 99 82952 ,08337
ProfApindividual 3,2088 99 ,93869 ,09434
Pair5 AApCompetitiva 29015 99 1,38405 ,13910
ProfApcompetitiva 1,4646 99 48050 ,04829
Paired Samples Correlations
N Correlation Sig.
Pair1  AlSuporteprof & 99 -,096 343
ProfSuporteprof
Pair2 AlSuportecolegas & 99 125 217
ProfSuportecolegas
Pair3 AlApCooperativa & 99 ,103 312
ProfApcooperativa
Pair4  AlApindividual & 99 376 ,000
ProfApindividual
PairS5 AApCompetitiva & 99 157 121
ProfApcompetitiva
Paired Samples Test
Paired Differences
95% Confidence Intenal of the
Difference
Sud. Error
Mean Std. Deviation Mean Lower Upper t df Sig. (2-tailed)
Pair1  AlSuporteprof - -, 40606 55949 05623 - 51765 -29447 -1.221 98 000
ProfSuporteprof
Pair2  AlSuportecolegas - -49495 87553 08799 - 66957 -32033 -5625 98 000
ProfSuportecolegas
Pair3  AApCooperativa - -45034 73981 07435 59789 -,30278 6,057 98 000
ProfApcooperativa
Pair4  AlApindividual - 1.46801 99194 09969 127017 166585 14725 98 000
ProfApindivdual
Pair5 AApCompelitiva - 143687 139210 13991 1,15922 171452 10,270 98 000
ProfApcompetitiva
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ANEXO E

Outputs do SPSS relativos ao teste T-student, d
Correlacdo e de Homogeneidade de variancias ©
respostas dos alunos de ambas as metodologias

ensino
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Paired Samples Statistics

Std. Error
Mean N Std. Deviation Mean
Pair1  AlSuporteprof 5,4909 99 54080 ,05435
AlSuportecolegas 44924 99 85748 ,08618
Pair2 AApCooperativa 4,6355 99 ,70001 ,07035
AlApIndividual 46768 99 82952 ,08337
Pair3  AlApCooperativa 4.6355 99 ,70001 ,07035
AlApCompetitiva 2,9015 99 1,38405 ,13910
Pair4  AlApindividual 46768 99 82952 ,08337
AlApCompetitiva 29015 99 1,38405 , 13910
Paired Samples Correlations
N Correlation Sig.
Pair1  AlSuporteprof & 99 405 ,000
AlSuportecolegas
Pair2 AApCooperativa & 99 -,208 ,038
AlApIndividual
Pair3 AlApCooperativa & 99 229 ,023
AlApCompetitiva
Pair4  AApindividual & 99 ,004 970
AlApCompetitiva
Paired Samples Test
Paired Differences
95% Confidence Intenal of the
Difference
Sud. Error
Mean Std. Deviation Mean Lower Upper t df Sig. (2-tailed)
Pair 1 AlSuporteprof - 99848 80738 08114 83746 1,15951 12,305 98 ,000
AlSuportecolegas
Pair2 AApCooperativa - -04125 1,19169 11977 -27892 ,19643 -344 98 a3
ANMpIndivdual
Pair3  ANApCooperativa - 1,73401 140086 14079 145461 201340 12,316 98 000
AApCompetitiva
Pairda  AApindiidual - 1,77525 161086 16190 1,45397 209653 10,965 98 000
AApCompetitiva
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ANEXO F

Outputs do SPSS relativos ao teste T-student,
Correlacao e de Homogeneidade de variancias

respostas dos alunos do Ensino Tradicional.
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Paired Samples Statistics

Std. Error
Mean N Std. Dewviation Mean
Pair 1 AlSuporteprof 5,5200 55 52999 07146
AlSuportecolegas 45045 55 81151 ,10942
Pair2 AApCooperativa 46803 55 59787 08062
AlApIndividual 46970 55 83708 ,11287
Pair3  AlApCooperativa 46803 55 59787 ,08062
AlApCompetitiva 2,8818 55 1,43763 ,19385
Pair4  AApindividual 46970 55 ,83708 ,11287
AlApCompetitiva 2,8818 55 143763 ,19385
Paired Samples Correlations
N Correlation Sig.
Pair1  AlSuporteprof & 55 ,399 ,003
AlSuportecolegas
Pair2 AApCooperativa & 55 -,359 ,007
AlApIndividual
Pair3 AlApCooperativa & 55 ,097 481
AlApCompetitiva
Pair4  AApindividual & 55 ,027 843
AlApCompetitiva
Paired Samples Test
Paired Differences
95% Confidence Intenal of the
Difference
Std. Error
Mean Std. Deviation Mean Lower Upper t df Sig. (2-tailed)
Pair1  AlSuporteprof - 1,01545 77207 10411 80673 1,22418 9754 54 000
AlSuportecolegas
Pair2 AApCooperativa - -01667 1,19039 16051 -33847 30514 104 54 918
ANMpIndivdual
Pair3  ANApCooperativa - 1,79848 150246 20259 1,39231 2,20466 8877 54 000
AApCompetitiva
Pairda  AApindiidual - 181515 1,64364 22163 1,37081 225949 8,190 54 ,000
AApCompetitiva

65




ANEXO G

Outputs do SPSS relativos ao teste T-student,
Correlacao e de Homogeneidade de variancias das

respostas dos alunos do MEM.
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Paired Samples Statistics

Std. Error
Mean N Std. Deviation Mean
Pair 1 AlSuporteprof 5,4545 44 ;55801 ,08412
AlSuportecolegas 44773 44 ,92104 ,13885
Pair2  AlApCooperativa 4,5795 44 ,81371 112267
AlApindividual 4,6515 44 ,82892 ,12496
Pair3  AlApCooperativa 45795 44 ,81371 12267
AlApCompetitiva 2,9261 44 1,33009 ,20052
Pair4  AlApindividual 4,6515 44 ,82892 ,12496
AlApCompetitiva 2,9261 44 1,33009 ,20052
Paired Samples Correlations
N Correlation Sig.
Pair1  AlSuporteprof & 44 412 ,005
AlSuportecolegas
Pair2  AlApCooperativa & 44 -,079 ,612
AlApindividual
Pair3  AlApCooperativa & 44 372 ,013
AlApCompetitiva
Pair4  AlApindividual & 44 -,027 ,860
AlApCompetitiva
Paired Samples Test
Paired Differences
95% Confidence Interval of the
Difference
Std. Error
Mean Std. Deviation Mean Lower Upper t df Sig. (2-tailed)
Pair1  AlSuporteprof - 97727 ,85803 ,12935 , 71641 1,23814 7,555 43 ,000
AlSuportecolegas
Pair2  AlApCooperativa - -,07197 1,20636 ,18186 -43874 ,29480 -,396 43 ,694
AlApindividual
Pair3  AlApCooperativa - 1,65341 1,27500 ,19221 1,26577 2,04104 8,602 43 ,000
AlApCompetitiva
Pair4  AlApindividual - 1,72538 1,58640 ,23916 1,24307 2,20769 7,214 43 ,000
AlApCompetitiva
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NA MINHA SALA DE AULA

Seréo apresentados dois exemplos para percebdres owmo funciona a escala e para que responaasnzos facilidade.

Vou ler em voz alta os exemplos e vais preencherttizendo se tens alguma duvida.

Exemplos:

Sempre

Muitas Vezes

Algumas Vezes

Poucas Vezes

Raramente

Nunca

1. Gosto de ir a escola

[l

[l

[l

[

[l

[l

2. Sinto que o que aprendo na escola é
importante para mim

[

[

[

[

[

[

N&o havendo davidas, seguidamente passaremoseathpimento do questionario, o qual iras responaividualmente e

em siléncio.

Peco-te que preenchas o questionario com muitgadencuidado. E garantida a confidencialidadedddss.

Agradeco desde ja a tua colaboracdo, sem a qsalidoen&o poderia ser possivel de realizar.




Sempre

Muitas
Vezes

Algumas
Vezes

Poucas
Vezes

Raramente

Nunca

1. Na aula, os meus colegas preocupam-se com eugajigrendo.

2. Na aula, os alunos conhecem as regras de flameamo de sal
de aula.

3. Na aula, para o professor o que é importaneecexercicio estg

certo ou errado.

4. O professor propde trabalhos para partilharasddeias.

5. O professor acha importante que aprendamos sc@isa nés
préprios.

6. Na aula, costumamaos trabalhar para ver quemeltoor.

7. Na aula, o meu professor preocupa-se com ouwjaprendo.

8. Quando o meu professor faz perguntas sinto-me be

9. Na aula, os meus colegas querem que eu dé onelbor.

10. Na aula, os alunos sabem o que lhes acontemedgunag
cumprem as regras.

11. Na aula, o professor valoriza a resposta filmakxercicio e :
forma como fizemos para chegar a essa resposta.

12. Na aula aprendemos coisas importantes uns sauatms.

13. Na aula, passamos muito tempo a trabalharlsosin

14. Na aula, competir com os colegas € uma forrhduzd de
trabalho.

000 O Oooooooo oo

OO0 O O 0000 000 00

000 O Oooooooo oo

000 O Oooooooo oo

OO0 O Ogoooooo oo

OO0 O Oooooooodno

Sempre

Muitas
Vezes

Algumas
Vezes

Poucas
Vezes

Raramente

Nunca




Sempre

Muitas
Vezes

Algumas
Vezes

Poucas
Vezes

Raramente

Nunca

15. Na aula o meu professor quer que eu dé o méwwme

[l

[l

[

[

[

[l

16. Na aula sinto-me tdo bem que nem dou pelo tgrapsar.

17. Na aula os meus colegas ajudam-me.

18. As regras de funcionamento da aula séo dis=uédtre o
professor e os alunos.

19. Na aula quando temos um problema o professdaajos a
pensar sobre ele.

20. Na aula fazemos actividades em conjunto.

21. Na aula, nés ndo podemos falar com os colegpsato
trabalhamos.

22. Na aula, trabalhamos para ter melhores no@®sjcolegas.

23. Na aula, o meu professor ajuda-me.

24. Sinto-me aborrecido quando chega a hora d&ar gs aulas.

25. Na aula, os meus colegas esclarecem as ndohagas.

26. Na aula, quando algum aluno ndo cumpre assegsa porta
mal, o professor procura logo resolver a situagao.

27. Depois de uma ficha/teste, o professor trab@haosco o que
tivemos mais dificuldade.

28. Na aula eu e os meus colegas trabalhamos gmo.gru

O OO O 0O 000,000 00O

O OO O 0O 00O 0,010 O 0O O

OO0 O 0 000,010 0 00O

O OO O 0O 000,010 0 0O 0O

O OO O 0O 000,010 0 0O 0O

OO0 O 0O 000,010 0 00O

Sempre

Muitas
Vezes

Algumas
Vezes

Poucas
Vezes

Raramente

Nunca




Sempre

Muitas
Vezes

Algumas
Vezes

Poucas
Vezes

Raramente

Nunca

29.0 professor quer que trabalhemos sozinhos.

30. Na aula, fazemos o0s nossos trabalhos para senethores
gue os dos colegas.

31. Na aula, o meu professor esclarece as davigaseqho.

32. Gosto de ir ao quadro nas aulas.

33. Na aula, conto com o apoio dos meus colegas.

34. Na aula, os castigos sado iguais para todos®s&p cumpren
as regras.

35. Depois de uma ficha/teste, o professor comealzx a matériz
nova sem ter em conta as nossas dificuldades.

=

36. O professor quer gue nos ajudemos uns aossoutro

37. Na aula fazemos mais trabalhos sozinhos demugrupo.

38. O professor valoriza muito os melhores tratatteoturma.

39. Na aula, conto com o apoio do meu professor.

40. Gosto de participar nas minhas aulas.
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Unidade de Investigacdo em Psicologia Cognitiv®dsenvolvimento e da Educacéao

NA SALA DE AULA

Versao do Professor

Género: F M Idade: Anos de Servico:

Que ano(s) de escolaridade lecciona?

Em seguida vai encontrar um conjunto de afirmag@dse o funcionamento da sala de aula. Relativarertada uma
delas devera posicionar-se numa escala de seisspomtsoante a frequéncia de ocorréncia dessgaitue sua sala de
aula (Sempre, Muitas Vezes, Algumas Vezes, Poueass/ Raramente e Nunca).

Pedimos-lhe que preencha o questionario com mteta;@o e cuidado de modo a que as suas respdiitdameo que se
passa normalmente na sua sala de aula. E garantat#idencialidade dos dados.

Agradecemos desde ja a sua colaboracéo, sem a gstaldo ndo poderia ser possivel de realizar.
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Sempre

Muitas
Vezes

Algumas
Vezes

Poucas
Vezes

Raramente

Nunca

1. Nas minhas aulas os alunos preocupam-se com 0eqas
colegas aprendem.

2. Nas minhas aulas os alunos conhecem as regras
funcionamento de sala de aula.

de

3. Nas minhas aulas o que é importante € se 0 exerg esta
certo ou errado.

4. Nas minhas aulas proponho trabalhos para os alos
partilharem as ideias.

5. Nas minhas aulas acho importante que os alunoprandam
por eles proprios.

6. Nas minhas aulas trabalha-se para ver quem é o melh

7. Nas minhas aulas preocupo-me com 0 que o0s alun
aprendem.

(0N

8. Quando faco perguntas apercebo-me que os alunce
sentem a vontade para responder.

9. Nas minhas aulas os alunos gostam que 0s outrosegas
déem o seu melhor.

10. Nas minhas aulas os alunos sabem o que |hesrdeoe
guando ndo cumprem as regras.

11. Nas minhas aulas valorizo ndo sO6 a resposta finalog
exercicio como o0 processo realizado pelos alunos rpg
chegarem a resposta.

12. Nas minhas aulas os alunos aprendem uns comoosros.

13. Nas minhas aulas os alunos passam muito tempo a
trabalhar sozinhos.
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Sempre

Muitas
Vezes

Algumas
Vezes

Poucas
Vezes

Raramente

Nunca

14. Nas minhas aulas a competicdo entre alunos € aifiorma
habitual de trabalho.

15. Nas minhas aulas quero que os alunos déem o seelhor.

16. Nas minhas aulas apercebo-me gque o0s alunos exgtem tao
bem que nem déo pelo tempo passar.

17. Nas minhas aulas os alunos ajudam-se entre si.

18. As regras de funcionamento da aula s&o discdds entre
mim e os alunos.

19. Nas minhas aulas quando os alunos tém um probia eu
ajudo-os a pensar sobre ele.

20. Nas minhas aulas os alunos fazem actividades eamjunto.

21. Nas minhas aulas os alunos ndo podem falar cars colegas
enquanto trabalham.

22. Nas minhas aulas os alunos trabalham para terethores
notas que os colegas.

23. Nas minhas aulas ajudo os meus alunos.

24. Sinto que os meus alunos se sentem aborrecidosndo
chega a hora da minha aula.

25. Nas minhas aulas os alunos esclarecem as dusgidas aos
outros.

26. Nas minhas aulas, quando algum aluno ndo cumpeas
regras e se porta mal, procuro logo resolver ateacao.

27. Depois de uma ficha/teste trabalho com os alusisobre
aquilo em que eles tiveram mais dificuldade.
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Sempre

Muitas
Vezes

Algumas
Vezes

Poucas
Vezes

Raramente

Nunca

28. Nas minhas aulas os alunos trabalham em grupo.

29. Nas minhas aulas quero que os alunos trabalhesazinhos.

30. Nas minhas aulas os alunos fazem os trabalhosrg serem
melhores que os colegas.

31. Nas aulas esclareco as davidas dos meus alunos.

32. Nas minhas aulas os alunos gostam de ir ao quad

33. Nas minhas aulas os alunos contam com o apoitsulos outros.

34. Nas minhas aulas os castigos séo iguais paradse 0s que had
cumprem as regras.

35. Depois de uma ficha/teste comec¢o a dar a materiova sem ter en
conta as dificuldades sentidas pelos alunos.

36. Nas minhas aulas quero que os alunos se ajudans aos outros.

37. Nas minhas aulas os alunos fazem mais trabalhsszinhos do que
em grupo.

38. Valorizo muito os melhores trabalhos da turma.

39. Na aula, os meus alunos contam com 0 meu apoio.

40. Os meus alunos gostam de participar nas aulas.
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