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INCLUSAO

De todos os sentimentos
Um dos piores é a exclusao
Ele segrega as pessoas
E nédo nos faz irmaos.
De todos os sentimentos
Um dos piores € a exclusao
Ele acorrenta nossos pés
Ele aprisiona nossas méaos.
De todos os sentimentos
Um dos piores é a exclusao
Ele nos arranca os horizontes

Ele turva nossa visao.

Prof. Laercio Santos



RESUMO

Esta pesquisa discute a formacdo de professores na perspectiva da inclusao escolar, esse é nosso
objeto de estudo, considerando as representacfes sociais dos docentes da Educacdo Fundamental
do estado de Pernambuco-Brasil. Nossa problematica estd na tentativa de compreender a
importancia atribuida a inclusdo por parte dos professores, no sentido de concretizar a educagéao
inclusiva de todos os alunos no Ensino Regular. O problema de pesquisa busca investigar:Que
modelo de formacao inicial e continuada pode contribuir de forma significativa ao processo de
inclusdo de alunos com NEE? Com esse desafio, o objetivo geral: construir uma proposta de
formacdo de professores que contribua com o processo de inclusdo de alunos com NEE e como
objetivos especificos: identificar as concepcdes dos professores a respeito de incluséo e formagéo;
analisar as possibilidades de formacédo inicial e continuada que favorecam de forma significativa
0 processo de inclusdo de alunos com NEE de escolas publicas e privadas no estado de
Pernambuco; refletir a formacdo inicial dos professores do Estado de Pernambuco numa
perspectiva de inclusdo; analisar os curriculos dos cursos de formacdo (licenciatura) para
professores das faculdades publicas e privadas de Pernambuco; identificar a importancia atribuida
pelos professores a respeito de sua formacdo continuada e analisar as necessidades que 0s
professores enfrentam no processo de inclusdo. A partir de uma revisao bibliografica que destacou
estudiosos da formacdo de professores e inclusdo escolar como: Morgado(2003;2004),
Garcia(1999), No6voa (1995), Peres(2001),Carvalho(2014), Gonzales(2002),
Mantoan(1997;2006), Tardif( 2002;2014), Schon(2000), Cunha( 2015), Ferreira(2017). Além
desses autores, esse estudo tem como base, a teoria das representacdes sociais (Moscovici,
1978;2009), que nos auxiliou na coleta e andlise das concepg¢des de um grupo de professores de
escolas publicas e privadas ao respeito das ideias sobre inclusdo e formacdo de professores para
inclusdo. Uma pesquisa de abordagem qualitativa e como estratégia metodoldgica, optamos pela
elaboracdo e aplicacdo de questiondrios e entrevistas semiestruturadas, utilizando também a
analise documental e analise de contetido (Bardin,2011). Nossos dados revelam alguns resultados
relevantes, no sentido de que a construcdo de um novo modelo de formacéo de professores para
inclusdo suscita romper com o paradigma da formacgdo tradicional, que se baseia na
homogeneidade e normalidade,superando a educacdo da mera integracdo para o paradigma da
inclusdo com base na diversidade e perspectiva de que todos aprenderam juntos, porém de formas
diferentes.

Palavras chave: Formacao de professores, inclusdo escolar, Educacdo inclusiva
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ABSTRACT

This research discusses the formation of teachers in the perspective of school inclusion, this is
our object of study, considering the social representations of the teachers of Fundamental
Education in the state of Pernambuco-Brazil. Our problem is in the attempt to understand the
importance attributed to inclusion by the teachers, in the sense of concretizing the inclusive
education of all students in Regular Education. The research problem seeks to investigate: What
initial and continuous training model can contribute significantly to the process of inclusion of
students with SEN?With this challenge, the general objective is: to build a proposal for teacher
training that contributes to the process of inclusion of students with SEN and as specific
objectives: to identify the teachers' conceptions regarding inclusion and training; to analyze the
possibilities of initial and continuous training that favor significantly the process of inclusion of
students with SEN of public and private schools in the state of Pernambuco; to reflect the initial
formation of the teachers of the State of Pernambuco in an inclusion perspective; to analyze the
curricula of the training courses (undergraduate) for teachers of public and private schools in
Pernambuco; to identify the importance attributed by teachers to their continuing education and
to analyze the needs that teachers face in the inclusion process.From a bibliographical review that
highlighted scholars of teacher training and school inclusion as: Morgado (2003; 2004), Garcia
(1999), N6voa (1995), Peres (2001), Carvalho (2014), Gonzéles (2002), Mantoan (1997,

2006), Tardif (2002, 2014), Schon (2000), Cunha (2015), Ferreira (2017). In addition to these
authors, this study is based on the theory of social representations (Moscovici, 1978; 2009) that
assisted us in the collection and analysis of the conceptions of a group of teachers from public
and private schools to the respect of ideas about inclusion and formation of teachers for inclusion.
A research of qualitative approach and as methodological strategy, we opted for the elaboration
and application of questionnaires and semi-structured interviews, also using documentary
analysis and content analysis (Bardin, 2011). Our data reveal some relevant results, in the sense
that the construction of a new model of teacher training for inclusion raises the paradigm of
traditional training, which is based on homogeneity and normality, surpassing education from
mere integration to the paradigm of inclusion based on diversity and perspective that all learn
together, but in different ways.

Key words: Teacher training, school inclusion, Inclusive education
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APRESENTACAO

Nossa trajetdria profissional e pessoal e a aproximagdo com o tema da pesquisa
ocorreu a partir de inquietagOes originadas com nossa formagéo em Pedagogia. Iniciamos
nossa caminhada na educacao desde 1987, como professora primaria e hoje coordenamos
varios cursos de “formac¢do continuada” de escolas da rede privada e publica. Sentimos
entdo, 0 momento de introduzir essa investigagédo na realidade académica, onde buscamos
vislumbrar o conhecimento necessario para ao longo de toda a investigacao culminar com
0 término dessa tese. Lembramos de todo o percurso e trajetdria, quando desde a
adolescéncia cursando o curso de normal médio, antigo magistério, dai nos veio a
pretensdo de ingressar na educa¢do como uma pessoa capaz de criar possibilidades de
melhoria na educacdo, fizemos nossa primeira pds-graduacéo em préaticas pedagdgicas na
intencdo de contribuir com ferramentas para os professores que na época ja faziam parte
do nosso mundo profissional, sentimos entdo necessidade de expandir ainda mais e
fizemos novas pds graduacdes, uma sobre Psicologia da Educacéo e outra em Ciéncias da
Educacdo, todas nos encaminharam ao mestrado, onde pudemos adentrar um pouco mais
sobre o mundo da educacéo suas dificuldades. Vencer barreiras junto as escolas, onde ja
realizavamos formacdes continuadas com os professores da rede privada e, publica. Hoje,
no processo de doutoramento temos a intencdo de junto a outros profissionais contribuir
para mudancgas com uma proposta de novas formacdes na rede publica e privada para que
venham favorecer a promocéo da Educacéo Inclusiva no estado de Pernambuco no Ensino
Fundamental anos finais.

A partir do convivio profissional com Criancas com Necessidades Educacionais
Especiais - NEE em diversos momentos, esse desafio nos pareceu tomar grandes
proporc¢oes, devido a preocupacgéo de inclusdo de criangas com NEE, em salas regulares.
Foi justamente nesse contexto de exercicio profissional que sentimos despertar um
enorme interesse em relacdo a educacao das criangas, que se apresentam fora do convivio
com outras criangas das salas regulares, e de que forma as formagbes continuadas

poderiam ajudar nesse percurso.
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Dessa forma, compreendemos a exigéncia do processo de incluséo escolar para a
sociedade e de como enguanto pesquisadora poderia ajudar nessa a¢ao, buscando junto a
teoria e a préatica suscitar o conhecimento necessario para essa caminhada.

Partindo do principio, que passamos a compreender todos 0s aspectos como sendo
relevantes para nossa vida profissional, desde os questionamentos suscitados pelas
primeiras leituras, realizadas e nossas experiéncias pessoais e académicas.

No entanto, hoje, observando a realidade das nossas escolas e a postura que vem
sendo tomada diante da proposta de formagéo continuada aos professores do estado de
Pernambuco, aumentando cada vez mais as indagacdes e a vontade de contribuir para

mudancas. Partindo entdo para investigar e contribuir com a construcdo dessa tese.
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INTRODUCAO

A questdo da tematica a respeito da formacdo do professor e o processo de
Incluséo de estudantes com Necessidades Educacionais Especiais - NEE vem de longa
data. Contudo, ainda € um assunto bastante polémico e inquietante, pois traz em sua
bagagem o retrato de uma sociedade excludente e desigual. Vale ressaltar que no Brasil
no altimo Censo Demografico (1994), 45,6 milhdes de pessoas declararam ter um tipo de
deficiéncia, seja no tipo visual, motora, auditiva ou mental/intelectual. Essas pessoas
representam 23,9% da populacdo, segundo a pesquisa de informacdo basica, a maioria
das prefeituras ndo promove politicas de acessibilidade, tais como: lazer para pessoas com
deficiéncia (78%) turismo acessivel (96,4%) e geracdo de trabalho e renda (72,6%) néao
citando na pesquisa a questéo da inclusao dentro de ambientes educacionais, foco de nossa
investigacao.

Por certo, que outros pontos serdo destacados, como acesso a educagdo, a
qualificacéo e preparacao dos professores para lidar com esses alunos em salas regulares,
as questdes de infra-estrutura, como também as questdes de evasdo e permanéncia destes
estudantes.

Por isso, o debate sobre a formacéo inicial e continuada do professor que discute
e reflete a respeito da inser¢do de estudantes com NEE, em salas regulares deve ser
constante e sistematico por parte dos 6rgdos publicos melhorando e aprimorando as leis
de inclusdo, a sociedade fazendo seu papel para com o individuo e a escola no seu papel

na formacgéo do cidadé&o.

Ndo obstante, o primeiro achado relacionado a analise de documentos juridicos
acerca da educagdo inclusiva, que é a Lei n® 13.146, de 06 de julho de 2015 a
chamada Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) que em seu art. 1° diz: “destina-se a
assegurar e promover, em condiges de igualdade, o exercicio dos direitos e
das liberdades fundamentais por pessoas com deficiéncia, visando a sua
incluséo social e cidadania”.

Como também, no Capitulo 1V, no Art. 27:

ISPA — Instituto Universitario
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Que destaca, como: a educacdo constitui direito das pessoas com deficiéncia,
assegurando sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado
ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Enfim, a lei existe para garantir e assegurar ao estudante com NEE sua insercao
em sala de aulas regulares. Contudo, surge uma problemética importante nessa
perspectiva: Os professores estdo preparados para essa insercao? E além da insercéo, a
promocdo real da inclusdo? Essas sdo algumas das questdes que iremos debater nesse
estudo.

Assim, essas questdes fomentam novas indagagOes, como: Se a educagdo
inclusiva tem como prerrogativa a inclusdo de todos os alunos no ensino regular, por que
0 termo especial tem tanto destaque? Além disso, qual a importancia que se atribui a
inclusdo por parte dos professores? E por fim, até que ponto a formacéo de professores
instala um novo paradigma como auxilio a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais em salas regulares?

Assim, buscamos na literatura bases tedricas que embasem e alicercem essas
conjecturas. Entdo, nossa preocupacao de fato tem o porqué de ser, na trajetéria de nossa
histéria profissional quando destaca a inclusdo ndo apenas como objeto de estudos e
pesquisas sobre alunos com - NEE ou com deficiéncia, estimulando-nos nessa
investigacdo. Como também, enfatiza as ideias de estudiosos e tedricos como (Morgado,
2004) e (Mantoan, 2003), que destacam que uma ferramenta essencial no combate a
mecanismos de discriminacdo e exclusédo, é a familia, a sociedade e a escola, sugerindo
cada vez um aprofundamento teérico e pratico conforme, Novoa (1995) ao colocar o
conceito de formacdo tomado ndo s6 como uma atividade de aprendizagem situada em
tempos e espacos limitados, mas como uma acéo vital de construcdo de si propria.
Partindo entdo dessas leituras, e do nosso interesse pela tematica, deu-se inicio a essa
investigacdo que no decorrer da mesma foi possivel perceber que, ao promover as
possibilidades distintas de conhecimento do aluno com NEE e a inclusdo acontece em
fase mesmo de estar em salas regulares e o professor ao ter uma formacao de qualidade
estd cada vez mais preparado para esse trabalho.

Dessa forma e diante da temética de nossa investigacdo uma realidade, tornou-se
relevante compreender e refletir sobre os estudos realizados em torno da formacdo de

professores
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numa perspectiva de incluséo, o que justifica nosso estudo, onde foi observado que este
tema figura entre os encontrados no levantamento do estado da arte da formacéo dos
professores no Brasil, alguns autores como Asin& Los Santos (1998) avaliam que o0s
professores experienciam dificuldades para ensinar os alunos com NEE. Além de citar
que alguns programas de formacéo de professores numa perspectiva de inclusao possuem
a preocupacdo de junto ao educador usar praticas pedagdgicas adequadas ao
desenvolvimento. Autores como Auxter, Pyfer e Huettig (2001), contudo, citam que
muitos professores tém atitudes negativas para com os alunos com NEE, porque eles ndo
sabem como ensina-los. J& autores como Clark, francés e Henderson (1986), afirmam que
existem sim caracteristicas diferentes entre os professores, diante da questéo da inclusao.
Mas sabemos também, que na sua maioria existe certa estranheza, que retiram a
sustentacdo do professor em sua identidade como tal, pois este foi preparado em toda sua
formagdo inicial e até mesmo a continuada em outro cenario, que seria o retrato de uma
escola excludente. Dessa forma, a compreensdo de um novo modelo é assim sugerida por

Lima (2005), um modelo que inclua o aluno de forma integral e atuante.

O fio condutor de uma Educacdo Inclusiva é a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB, lei n°® 9.394/96 — é a legislacdo pertinente a formacdo de
professores. Desta forma, as pesquisas tém demonstrado que os modelos para as
formacOes de professores criam condi¢des e caracteristicas especificas que definem e
qualificam a identidade e a funcdo historica e social da pratica docente. Assim,
demonstrando que a atividade docente se caracteriza também por uma complexidade
emocional, vivida em um espaco carregado de afetos, de sentimentos e de conflitos, onde
o professor deve ser formado em todos os aspectos, N6voa (2002). Outros autores que
nos ddo subsidios para essa discussdo € Mantoan (2006), Carvalho (2004), Carneiro
(2008), Stainback e Stainback (1999), Xiberras (1996) e Sanches (2011) e a partir de seus
estudos é possivel compreender a inclusdo, analisando a escola como espago majoritario
da normalidade, que precisa desenvolver a capacidade da alteridade, concepg¢éo que parte
do pressuposto basico de que todo o ser humano social interage e € interdepende do outro
frente as diferencas. Atraves de nossos aprofundamentos tedricos, levantamos também a
suspeita de que, ao solicitar do professor tdo vastas competéncias e tarefas relacionadas

a inclusdo de alunos com NEE, em salas regulares(sem que lhes
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fornecam ajuda efetiva, formacdes, estrutura fisica, aparato pedagdgico e didatico), para
tal, tem-se descaracterizado a acdo docente, o que leva o professor a perda de sua
identidade profissional.

Segundo Booth;Ainscow (2015, p.26) “Uma das formas mais importantes de
entender a inclusdo € vé-la como um processo sistematico de levar determinados valores
a acdo.” De acordo com Hubermam (2000) o sentido de procurar conhecer a realidade
dos professores de uma forma mais pontual e compreensiva, estar relacionado com o
tempo de experiéncia desse professor, que consideramos como varidvel para anélise do
nosso estudo.

Procuramos observar a opinido dos professores que trabalham na rede privada ou
estadual de ensino e também a opinido entre alunos concluintes do curso de licenciatura
e assim através de anélises, foi possivel levantar questdes que dissertam sobre esta
teméatica. Todavia, em um debate contemporéneo devemos redescobrir e levantar
questdes que ndo foram até entdo abordadas efetivamente e assim possibilitar com essa
investigacdo discutir posicionamentos com valores voltados para o bem comum,
discutindo nosso compromisso social. Dessa forma, a inclusdo se torna polémica a medida
que sofre violentas objecdes cuja maior parte vem da falta de informacéo e conhecimento
da mesma, como também da necessidade de se observar a situacdo sob o prisma de uma
ordem pratica e ideoldgica, baseada essencialmente em preconceitos, onde consideram a

inclusdo como um processo utopico. De acordo com Coelho (2017, p.23).

Da mesma maneira que ndo basta apenas saber o que se vai ensinar, o professor
também ndo pode apenas ter conhecimento pedagdgico em detrimento dos
conhecimentos técnicos (especificos) que serdo ensinados, sendo que nos
processos de formacéo de professor.

Assim,esta investigacdo deve partir da revisao da literatura que discute a formacéo
dos professores e de perceber as necessidades destes professores no processo de inclusao.
Como também, acreditarmos que em nossos aprofundamentos tedricos possamos
encontrar subsidios para embasar o trabalho de inclusdo dos professores com criancas

com NEE, em salas regulares.
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O Estado de Pernambuco se mostra condizente com a situacdo nacional, que
percebe o paradigma da Educacéo Inclusiva como uma organizacao escolar que de acordo
com a Lei Brasileira de Inclusdo - LBI, n® 13.146, de 06 de julho de 2015, favorece a cada
aluno, o direito ao ingresso e inclusdo no Sistema Regular de Ensino, independentemente
de etnia, género, sexualidade, idade, deficiéncia e condi¢éo social onde se configura como
um obstaculo as aprendizagens, (Secretaria de Educacédo do Recife, 2015) e sendo assim,
a relevancia dos resultados obtidos nesta investigacao ird fomentar reflexGes a respeito de
quao importancia € atribuida a inclusdo dentro das formagdes de professores. Da mesma
forma, compreender as necessidades dos professores na acdo pedagdgica de incluir de
fato os alunos com NEE, fazendo com que o direito a diferenca seja respeitado, e
impulsionando a escola a superar os limites do processo como: buscar analisar os desafios
enfrentados pelos professores diante do novo momento histérico que se encontra a
educacéo atual. De um lado o discurso oficial da inclusdo, onde os professores séo levados
a assumir responsabilidades com essa nova proposta e de outro lado, a realidade de
enfrentar os problemas advindos das novas formas de atuacdo em prol de uma educacéo
inclusiva sem apoio efetivo para essa realidade. De acordo com Nascimento (2014), é
preocupante o fato de muitas escolas ainda ndo assegurarem uma educacao de qualidade
e ter uma pratica que é mais excludente do que inclusiva. Em nosso estado (Pernambuco)
o professor, frente a esta nova fase, devera ainda abandonar a postura de um disseminador
de conhecimento, (Secretaria de Educacdo do Recife, 2015), para assumir uma nova
postura frente a inclusdo, que é a de promotor do desenvolvimento individual e em grupo,
tendo assim como referéncia a formacéo da pessoa humana e junto a isso potencializar a
formacéo do professor.

Assim, Mantoan (1997, p.34) afirma que:

O papel do professor € o de ajudar na constru¢cdo do individuo, sem a
preocupacdo primordial em definir o nivel de capacitacdo de cada um,
mantendo-se atualizado e preparado, com autonomia suficiente para
desenvolver ele préprio seu trabalho com criancas com NEE, em salas
regulares.

E interessante registrar o conjunto de fatores e caracteristicas importantes nesse
campo de estudo como atributo de melhor entendimento de nossa pesquisa, assim foi
percebido através da condicdo de profissional em uma escola privada e em uma escola

publica, como também participante de grupos de formacao desse estado, a necessidade

ISPA — Instituto Universitario



21

de caminhar uma investigacdo que nos demonstra cada vez mais as lacunas existentes e o
porqué delas, como caminhos para transformacGes que tornassem a possibilidade de
melhora entre os profissionais da area.

Assim, o objeto desta investigacdo é a formacdo de professores do Ensino
Fundamental anos finais no estado de Pernambuco na perspectiva da Educagéo Inclusiva.
Onde buscamos perceber a importancia atribuida pelos professores a formacéo
continuada, refletindo sobre a formacao inicial do professor no estado de Pernambuco,
analisando os curriculos das faculdades escolhidas percebendo as necessidades dos
professores nessa perspectiva de inclusao.

A Secretaria de Educacdo do Recife (2015) afirma que os defensores da inclusao
de alunos com NEE, em salas regulares acreditam em a necessidade da sociedade rever
seus conceitos entre diferencas e diversidades, para superar o estigma da deficiéncia. Aos
termos como prioridade esse interesse, suponhamos que teriamos nesse universo um
mundo de incertezas, mas aceitamos o desafio. Nossa Fundamentacdo teorica baseou-se
em tedricos como Mantoan(2006), Carvalho(2004), Carneiro(2008), Xiberras(1996),
Sanches(2005), Morgado(2004), No&voa(1995),Aranha(2004), Glat(2004), Teixeira
(2016), Tardif (2014) que nos levaram a refletir sobre Educacdo, Inclusdo Escolar e
Formac&o de Professores no contexto atual.

Nossa andlise foi de suma importancia para apresentar as contribuicdes dos
documentos legais como subsidios para orientacdes de terminologias, conceituacdes,
comportamentos e contextos educacionais, além das diferentes perspectivas
epistemoldgicas de nossos tedricos.

Durante nossa investigacdo procuramos estabelecer um didlogo entre o arcabouco
tedrico com as contribuicdes dos professores entrevistados, que trabalham no Ensino
Fundamental anos finais em salas regulares e que possuem alunos com NEE, em suas
salas.

Optamos pela abordagem qualitativa e descritiva buscando o entendimento do
fendmeno em toda sua complexidade. O uso tedrico e metodoldgico das representacdes
sociais no campo da Educacdo tem sido cada vez mais constante porque permite a
compreensdo da realidade e refletir sobre circunstancias particulares e possibilitando a
criagdo de novos modelos. Com isso foram elaborados e aplicados questionarios, feitas

entrevistas e utilizou-se a analise de contetido para interpretar os dados e aprofundar as
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discussbes sobre o objeto de pesquisa que é formacdo de professores para educacao
Inclusiva.

E importante ressaltar que o processo de formacao de professores junto a inclusao
de criancas com NEE, ja algum tempo, vem sendo campo de estudo de vérios
investigadores, dentre eles professores que visam melhoria em todo o processo de ensino
nas salas regulares com a presenca e participacdo das criancas com NEE.

E dentro desses estudos a preocupacédo aparece além das relacdes de sala de aula,
mas tambeém, com o objetivo de valorizar a pessoa com deficiéncia, favorecendo sua
interacdo ativa com a sociedade e também trabalhar nas formacgdes que preparem 0s
professores para realizarem com éxito o processo de inclusdo. Como afirma Carvalho
(2004,p.21):

Para que se conceba um sistema educacional inclusivo é permitir que os
direitos humanos sejam respeitados, de fato. Podemos contar com 06rgaos
pUblicos que podem e devem ajudar as instituicdes. Alguns principios devem
fundamentar os sistemas educacionais inclusivos, sdo eles: direito a educacao,
a igualdade de oportunidade, escolas responsivas e de boa qualidade, direito a
aprendizagem e a participacdo.

Assim, partindo das discussdes apresentadas anteriormente nosso problema de
pesquisa busca investigar: Que modelo de formacao inicial e continuada pode contribuir
de forma significativa ao processo de inclusao de alunos com NEE?

Para responder a esse questionamento foi se delineando os seguintes objetivos:
Como objetivo geral: Construir uma proposta de formacao de professores que contribua
significativamente ao processo de inclusdo de alunos com NEE; e os objetivos
especificos foram: Refletir a formacao inicial dos professores do Estado de Pernambuco
numa perspectiva de inclusdo;ldentificar as concep¢des dos professores a respeito de
inclusdo e formacdo; Investigar as possibilidades de formacao inicial e continuada que
favorecam de forma significativa o processo de incluséo de alunos com NEE de escolas
publicas e privadas no estado de Pernambuco; Analisar os curriculos dos cursos de
formacdo (licenciatura) para professores das faculdades publicas e privadas de
Pernambuco; Identificar a importancia atribuida pelos professores a respeito de sua
formagé&o continuada; Analisar as necessidades que os professores enfrentam no processo

de inclusio.
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Desta forma, este estudo apresentara nos capitulos posteriores todas as discussdes
pertinentes a tematica e ao aprofundamento tedrico e metodoldgico que estruturam essa
pesquisa.

Estruturou-se assim, entdo este relatorio de investigacdo que estd composto por
cinco capitulos, sendo o primeiro dedicado ao referencial tedrico onde destacamos as
questdes relacionadas a educacdo inclusiva, onde conceitos e evolu¢cdo numa visao
panoramica sdo discutidos, a reflexdo da situacdo no Brasil dessa pratica junto as escolas
e professores, também refletir sobre o curriculo das escolas frente & inclusdo onde se
propOe que esta educacdo inclusiva se remeta necessariamente para reorganizagdo
profunda da escola e do curriculo (Morgado, 2003), também percebendo questdes de
enquadramento legislativo da Educacdo Inclusiva no Brasil e em Portugal, realizando
assim observac@es entre os dois paises e aos poucos se refletiu também que existem
tendéncias similares na percepcdo dos alunos com NEE, em salas de aulas regulares,
como também as dificuldades enfrentadas pelos professores devido as formacoes
continuadas hoje questionadas, relacionada a inclusdo. Ainda nesse capitulo,
apresentaremos a percepcao da formacéo de professores inicial e continuada propriamente
dita, também destacamos a realizacéo de varios estudos tanto na formacdo do professor
no sentido da promocdo inclusiva, como nas dificuldades atribuidas pelos professores.
Podendo assim, realizar um resgate de questdes enguanto um sujeito epistemolégico,
capaz de gerar e contrastar teorias sobre a sua préatica (Garcia, 1999).

O segundo capitulo esta intitulado enquadramento metodoldgico, sendo dividida em
topicos onde apresentamos o problema a ser estudado, as questdes de investigacdo, como
0s objetivos, a natureza, o ambito e o plano geral da pesquisa, a operacionalidade dos
conceitos e todo conjunto metodoldgico a ser utilizado em nossa investigacdo, como:
entrevistas;questionarios e estudo documental.

No terceiro capitulo dissertamos sobre a apresentacdo e analise onde apresentamos
os resultados partir da imersdo das analises realizadas em toda a pesquisa desde o0 campo
tedrico, como nas entrevistas, questionarios e no estudo documental, o que direcionou
posteriormente nossa discussdo. No capitulo quatro apresentamos a discussdo de nossa
analise, a luz do nosso referencial tedrico e da analise do questionario e entrevistas e por
fim, o capitulo quinto trara as reflexdes finais da investigacdo onde faremos nossas

sugestdes e recomendacdes finais.
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1. — O percurso da Educacéao Inclusiva

Temos o direito de sermos iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e o
direito de sermos diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai
a necessidade de uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma
diferenga que ndo produza, alimente ou reproduza as desigualdades.
(SANTOS, 2003, p. 53)

Neste momento a reflexdo sobre o percurso da educagdo inclusiva se faz
importante e é nesse capitulo inicial que buscamos um entendimento historico que nos
ajude a compreender processos de exclusdo social e institucional ao longo de muitos anos
no Brasil. Consideramos que para existir a inclusao deve-se levar em conta a convivéncia
das criancas com seus pares na familia, comunidades das quais ela fazem parte e dentro
da comunidade escolar em todas as suas dimensdes. Para isso, podemos entdo falar de
diversidades nas caracteristicas fisicas, intelectuais, étnicas, culturais ou mesmas
religiosas, falar também de respeito, direitos e deveres, falar em romper barreiras
impostas pela utopia de alcangar homogeneidade e normalizacao, porque ninguém nunca
sera igual e o normal mesmo é sermos bem diferentes.

Uma abordagem inclusiva suscita um novo papel do professor e sua atuacdao no
contexto educacional, autores como Barreto e Reis (2011, p.29) afirmam que se faz
necessario “desconstruir todo um paradigma de educacgéo pautada na homogeneizacao e
normalidade, privilegiar um novo projeto de educacao para todos”. Com isso, repensar
praticas de muitas equipes pedagogicas, isso por que:

Trabalhar com as diferentes formas de aprender passa, essencialmente, pela
formacdo do educador, ou seja, ndo somos “formados” para ensinar alunos que
aprendem de formas diferentes. Embora ndo desejemos excluir ninguém, o

processo de excluséo apresenta-se de maneira cada vez mais evidente em nosso
contexto escolar.(Reis; Barreto 2011, p. 21)

A escola também reflete a sociedade e nos dltimos anos o mundo sofreu
transformacdes diversas e profundas: sociais, econémicas, culturais e educacionais que
continuam repercutindo e gerando multiplas mudangas.

Nas instituicBes de ensino da contemporaneidade, cujo contingente escolar é
composto de alunado diversificado, a ideia de educacdo inclusiva esta ganhando terreno
ndo apenas no Brasil, como em muitas partes do mundo, € um movimento crescente, mas
nem sempre acontece do mesmo modo, com a mesma concepcdo do que € incluséo e de

como deva ser formacao para inclusao.
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Da parte dos docentes, nos parece uma tentativa de promover o bem-estar infantil
que é primordial (Jenkinson, 1998), assim como dos jovens no sentido da solidariedade
e diversidade e oportunidades de acesso, permanéncia e convivéncia e aprendizagem.
Como a implementac&o de préticas inclusivas continuam acontecendo em toda a parte, héa
uma necessidade de avaliacdo para acompanhar a eficacia dessa implementacéo.

A concretizagdo dessas mudangas que estdo ocorrendo nos sistemas de ensino
regular pode ser semelhante em alguns pontos, no entanto, diferem em outros aspectos
entre as nacgdes, (Kugelmass, 2006). Nos Estados Unidos, Canadé, Inglaterra e outros
paises, existem leis que promovem programas inclusivos na educacdao regular. Na Grécia,
alei n® 2817/200 estabeleceu a ideia de "coeducagao", afirmando que “as educacdes para
as criangas com deficiéncia devem ser fornecidas nas escolas primarias e secundarias
tipicas que sdo responsaveis pela organizacdo, recrutamento de pessoal docente e de
prestacdo de servicos de apoio de modo a assegurar O ensino necessario e apoio
pedagdgico dessas criancas "(Lei 2817/200, n°.1, n® 1).

A necessidade da formacgdo de professores fica cada vez mais evidente, mas
destacamos uma pesquisa feita por Pearce (2009,) onde sugeriu que a manutencdo de uma
atitude positiva em relacdo a educacdo inclusiva é ainda mais importante do que qualquer
conhecimento ou habilidades. Este foi apoiado por Boyle, Scriven, Durning e Downes
(2011),que acrescentaram que uma atitude positiva em relacdo a educacgdo inclusiva é
ainda mais importante do que a mobilizacdo de recursos da escola ou mesmo,como o
professor conseguiu implementar as préaticas inclusivas. Pearce (2009) também destacou
a importancia da formacdo inicial de professores, lembrando que atitudes mais positivas
foram realizadas pelos professores, que tinham sido preparados na sua formag&o inicial
de professor para ensinar tudo as criangas, em comparacao com aqueles que ndo tinham
sido preparados e treinados para ensinar com diversidade em suas salas de aulas.

Faz-se importante nesse momento assinalar na etimologia os termos inclusdo e
exclusdo para melhor entendimento de nossa investigacdo. Silva (2014) explica que a
origem dos termos € latina, as palavras includere e excludere significam, respectivamente,
em portugués, “fechar por dentro a chave, incluir” e “deixar trancado para fora, excluir”.

Podemos considerar que ambos 0s termos, inclusdo e excluséo, nos
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remetem a nocao de isolar por dentro ou por fora aquilo que se pretende incluir ou
excluir.

De acordo com Nascimento (2014)em suas palavras ele diz que € preocupante o
fato de muitas escolas ainda ndo assegurarem uma educacdo de qualidade e ter uma
pratica que é mais excludente do que inclusiva e sendo assim a inclusdo pode ser
percebida como um ato totalmente oposto a excluséo e que se faz notorio, justamente
porque grande parte das escolas ainda ndo apresentam propostas e condi¢cfes favoraveis
de inclusdo, ndo possuem estrutura, ndo possuem o0s aspectos didatico-metodoldgicos
para atenderem todas as criangas, aléem de revelarem o0s casos de discriminacao.
Dai,acreditamos que é preciso transforma-las e essa transformacdo depende de cada
cidadao, no caso dos pesquisadores e educadores, através da literatura e estudo conectados
as préticas, concretizar acdes para atenuar a falta de inclusdo de pessoas com NEE,nas
escolas regulares, construindo uma sociedade mais digna para todos com ou sem
deficiéncia.

Nascimento (2014) afirma que, isso sO serd possivel quando cada cidaddo, cada
um de nds, entendermos que o movimento de inclusdo ndo é algo que esta distante; o
movimento pela inclusdo é algo que deve fazer parte do nosso cotidiano, e é nesse
pensamento se reforca a ideia de transformacdo. Se ainda ndo temos um modelo de
Educacao Inclusiva, pensado e implantado para todos, ndo podemos negar as conquistas

e 0s avancos, vejamos alguns contextos nesse campo na histéria da educacéo.

1.1. Historico sobre a deficiéncia na Sociedade

Figura — 1 Histérico da deficiéncia na sociedade

—_— —_— _—

Inicio do 1940 1960

Século 1950 1970 1980

XX aos dias atuais

Fonte: Adaptacdo autora 2019

a) Século XX, segundo (Marchesi, 2004)
e Diagnostico;
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Modelo médico;
Poucas possibilidades de intervencéo educativa;

Testes de inteligéncia;

Classificacdo dos alunos: Normal X Diferentes;

Escolas especiais;

Segregacao educacional.

b) 1940 — 1950 segundo (Marchesi, 2004)

Mudancgas nas deficiéncias;

Aspectos Sociais e Culturais;

Adaptacédo Social,

Papel da escola;

Intervencgdes Psicopedagogicas;

Adaptacédo Social,

Desenvolvimento das Criangas com Deficiéncia e a responsabilidade da
escola;

A deficiéncia pode ser motivada pela falta de estimulos adequados ou por

processos de aprendizagem.

c) 1960 — 1970 segundo (Marchesi, 2004)

Criticas a classificacdo dos alunos;

Nova Concepcdo de deficiéncia;

Novo Sistema avaliativo;

Educac&o obrigatoria;

Foco nos processos de ensino aprendizagem;

Intervencéo pedagogica direcionada para o desenvolvimento de criangas com
deficiéncia enxergadas como seres dotados de possibilidades de

aprendizagem.
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d) 1980 aos dias atuais, segundo (Marchesi, 2004)

e Inclusdo;
e Escolas regulares;
e Democratizacao;

e Regulamentacao.

Segundo alguns autores como Xiberrras,1993; Dazzani,2010;Dorizat,2004
Sanches e Teodoro, 2006 e Santos, 2006. O caminho da inclusdo se da respeitando os

conceitos dos respectivos autores citados acima e se seguem da seguinte forma:

a) Exclusdo - Exclusdo é a dificuldade de integracdo ou insercao, Xiberras (1993).

Figura 2 - Excluséo

ey,

yal 3 N

Exclusdo

Fonte:Adaptado pela autora, 2019.

ISPA — Instituto Universitario



30

Figura 3 - Segregagéo
b) Segregacgdo visa inserir individuos diferentes num espago, sem criar condigdes
adaptadas Dorizat (2004) dessa forma fica claro que os individuos ficam, ndo na

situacdo de incluidos, mas na situacdo de tolerados.

(BN 23

%

Segregacdo

Fonte. Adaptado pela autora, 2019.
Figura 4 - Integracdo

c) Integracdo é uma forma condicional de insercdo que vai depender do nivel de

capacidade do aluno de adaptacdo, Mantoan (1997).

11*1

A 4IPUEN

Integragdo 1 1 1 | 1 *

Fonte: Adaptado pela autora, 2019.
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Figura 5 — Incluséo

d) Incluséo, “prever a inserc¢do escolar de formal radical, completa e sistematica”, todos

os alunos sem excecéo, deveriam freqiientar as salas de aulas regulares, Mantoan (1997.

i 1 i

Incluso

Fonte:Adaptado pela autora, 2019.

A partir dos conceitos anteriores podemos entender melhor o processo de inclusao
e compreender que a Educacdo Especial nasceu ainda quando a educacéo era privilégio
de uma minoria econémica e social, sendo assim para se falar de educacéao especial e/ou
inclusiva seria necessario conhecer a histdria, 0 comportamento, o contexto e os moldes
da sociedade em vérias épocas. Quando se fala em inclusdo, se fala de um tema
desafiador, pois para muitos ainda € um campo desconhecido, mas é necessaria a
discussao para compreender o processo historico da pessoa com deficiéncia, perpassando
pela educacao especial até chegar ao movimento de educacéo inclusiva.

Na Pré-historia as pessoas com problemas intelectuais eram rejeitadas pela
sociedade e abandonada pela familia a creditava-se que estas pessoas eram dominadas
pelo demonio, na idade media houve um periodo de escuriddo para ciéncia, logo, o
individuo que ndo fosse “normal” poderia ser entendido como demodnio. Ja no
renascimento foi considerado o processo de transformacéo da mentalidade, no qual ficou
compreendida outra concepgdo de anormalidade, a partir dai com os avangos da medicina,
surgiu & nocao patoldgica que se aproxima do conceito dos dias atuais. A partir da década
de 70 comecaram as reivindicacdes, de acordo com Nascimento (2014), as pessoas com

deficiéncia, até entdo, sendo educadas em instituicbes especializadas,
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deveriam ser reinseridas na comunidade. Na década de 90 reforcava-se cada vez mais a

ideia de educagio inclusiva para alunos com deficiéncia. “Com a proposta de aplicacdo

pratica ao campo da educagdo a partir de um movimento mundial, denominado ‘inclusao

social”, surge o termo “educacdo Inclusiva”, segundo Nascimento (2014, p.8): “O

movimento pela educacgdo inclusiva significa uma critica &s praticas marginalizantes,

encontradas no passado, inclusive as da propria educacao especial.”.

Depois de um histdrico no caminho da educagéo inclusiva sintetizamos através do

quadro abaixo um comparativo com os modelos mais tradicionais, numa breve reviséo da

evidéncia emergente relativa aos modelos de educacéo inclusiva:

Quadro 1 - Modelos de Educacao Inclusiva no decorrer da historia

Modelos Tradicionais

Modelos de Educacéo Inclusiva

1.Alguns alunos néo estédo na sala de aula.

1.Todos os alunos estdo em sala de aula

2.0 professor é o unico responsavel pelo
processo de ensino aprendizagem.

2. Equipes de profissionais compartilham a
responsabilidades.

3.0s alunos aprendem com o professor e o
professor resolve os problemas.

3.0s alunos e o professor desenvolvem o seu
trabalho de forma compartilhada.

4.0s alunos sdo agrupados por niveis de
competéncia.

4.0s grupos de alunos sdo constituidos de
forma heterogénea.

5.0 Processo de ensino dirige-se ao aluno
médio.

5. O Processo de ensino considera os diferentes
tipos de competéncias, capacidades e ritmos
dos alunos.

6.A colocacéo do aluno no ano da
escolaridade corresponde ao conteudo
curricular desse ano.

6.A colocacao do aluno num ano de
escolaridade e a estrutura curricular que é
utilizada séo independentes.

7. O ensino é demasiadamente passivo,
competitivo, muito formal.

7. O ensino € ativo, criativo e de cooperacao.

8.0 apoio educativo é providenciado sobre
tudo fora da sala de aula.

8. O apoio educativo € providenciado
sobretudo dentro da sala de aula.

9.0s alunos com NEE séo frequentemente
excluidos das atividades desenvolvidas.

9.As atividades séo planejadas de forma a
permitir a participacdo de todos ainda que a
diferentes niveis.

10.0 Professor é responsavel pelo processo
educativo dos alunos “sem problemas” e a
equipe dos apoios educativos € responsavel
pelos alunos com NEE.

10.0 Professor da classe, o professor de apoio e
outros técnicos compartilham a
responsabilidade da educacao de todos 0s
alunos.

11.0s alunos sao avaliados usando
dispositivos normalizados.

11.0s alunos séo avaliados usando dispositivos
diferenciados.

12.0 sucesso dos alunos ¢é avaliado
considerando os objetivos curriculares
normalizados.

12. O sucesso € atingido quando se atingem 0s
objetivos do grupo e de cada aluno.
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Fonte -Adaptado de Giangreco, Cloninger, Dennis e Edelman (1994).

Ainda sobre as leituras realizadas encontramos paralelo entre dois mecanismos
relacionados aos termos inclusdo e excluséo tracado por Michel Foucault, em Os
Anormais (2001): atraves da analise de medidas tomadas na Europa Medieval em relacao
aos leprosos e aos doentes de peste. “As condi¢des da lepra e da peste ¢ as
correspondentes agdes de exclusdo e inclusdo sdo proficuas metaforas para se pensarem
0s processos de excluséo e inclusdo de grupos, classes e individuos em geral, no mundo
contemporaneo e, principalmente, em sociedades como a brasileira. E diante dessas
leituras, podemos ainda entender, que apontar os problemas e as dificuldades da escola
ndo seria o suficiente, faz-se necessario conhecer, analisar, refletir e atuar em diferentes
féruns no caminho da educacdo e de uma sociedade inclusiva, assim da como exemplo o
paradigma da lepra e da peste, para fazer-se uma comparacao relacionada a incluséo.
Nesse sentido e refletindo sobre nossa realidade o paradigma da lepra € claramente
entendido como “exclusdo” e tratava-se de “manter-se”, de excluir da cidade os leprosos.
Esse seria 0 modelo de uma cidade pura, em que se mantinham fora de si os estranhos,
seria assim o modelo daquilo que Foucault chama de granden fermement, isto €, o
“grande fechamento”, o “grande internamento”, portanto, fechar e excluir, assim na ideia
de Foucault (2001, p. 54):

“A exclusdo da lepra era uma pratica social que comportava primeiro uma
divisdo rigorosa, um distanciamento, uma regra de ndo-contato entre individuo
(ou grupo de individuo) e outros. Era, de um lado, a rejeicao desses individuos
num mundo exterior, confuso, fora dos muros da cidade, fora dos limites da
comunidade. [...] essa exclusdo do leproso implicava a desqualificacdo — talvez

ndo exatamente moral, mas em todo caso juridica e politica — dos individuos
assim excluidos e expulsos. (FOUCAULT, 2001, p.54)

Ainda retomando a reflexéo proposta por Foucault (2001), o esquema de excluséo
e de separacdo da lepra daria lugar a um paradigma completamente diferente em relacéo
a epidemia da peste na Europa. Essa epidemia, quando se instaurada na cidade, ndo
poderia admitir “manter fora” os pestilentos, o que seria feito entdo? Foi assim criado
pela primeira vez um modelo de vigilancia, controle e articulacdo do espago urbano. Este
seria dividido em setores e no interior destes, cada rua seria tomada autbnoma e colocada
sob vigilancia de intendentes. Ninguém poderia sair de casa €, mesmo assim, todos 0s

dias os habitantes de cada casa seriam controlados: quantos sdo se ainda estdo
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14, guem morreu e quem nao, etc. O territorio urbano passa a ser vigiado pelos intendentes,

médicos e soldados.
“ A cidade em estado de peste — vou citar para vocés toda uma série de
regulamentos, alias, absolutamente idénticos uns aos outros, que foram
publicados desde o fim da Idade Média até o inicio do século XVIII — era
dividida em distritos, os distritos eram divididos em quarteirGes, e entdo nesses
bairros eram isolados as ruas e havia em cada rua vigias, em cada quarteirdes
inspetores, em cada distrito responsaveis por eles e na cidade mesmo sendo um

governador nomeado para tanto, seja escabinos que no momento da peste
receberam um suplemento de poder, (FOUCAULT, 2001,p.56)

Dessa forma, percebemos que enquanto os leprosos eram tomados por uma
pratica de rejeicdo e exclusdo, o pestilento era enclausurado, vigiado, controlado e curado
através de uma complexa rede de dispositivos que dividem e individualizam, deste modo,
articulam também eficacia do controle do poder.

Tomamos como reflexdo que se a exclusdo € o poder negativo, punitivo, aquele

que — por exceléncia — marginaliza, a incluséo seria uma forma muito mais forte e eficaz
de denominacdo. Enquanto a exclusdo é o afastamento o desconhecimento, a incluséo
parece ser o modelo do conhecimento, do exame, de uma observacdo proxima e
meticulosa.
Nas reflexdes propostas por Foucault(2001),se coadunam com o objetivo de nossa
investigacdo, j& que nos interessa discutir as vicissitudes da construcgéo discursiva acerca
do significante, formacdo de professores e a educacdo inclusiva. Ndo em oposicdo a
exclusdo, mas primordialmente a partir da formacéo dos professores como forma de fato
existir aléem da presenca de alunos com NEE, em salas de aulas regulares, esse professor
ser chamado em nome da inclusdo integrar, interagir e fazer participar esse aluno.
Também, é através de constantes encontros que Ihes oportunizem novas experiéncias
nessa area. Dessa forma Foucault parece destacar justamente aquilo que é esperado dos
professores nos meios escolares: descricdo das caracteristicas dos chamados incluidos
auxilia na adequacdo curricular, assim como regulacdo das condutas — tanto de
professores, alunos, funcionarios e familiares — diante do novo aluno. Dessa forma o aluno
incluido poderia ser considerado o pestilento contemporaneo.

Nesse mesmo pensamento e de acordo com Cunha (2015), a inclusdo de pessoas

com deficiéncia na escola precisa de fundamentos tedricos, como também da lida diaria
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da prética para estabelecer dados concretos que incentivem, guiem e déem seguranca

aos educadores.

“Quando as pessoas com deficiéncia eram excluidas da sociedade sob alegacao
de que eram incapazes ou incapacitadas, e por isso eram postas a margem do
convivio social, inclusive de acessibilidade & escola. Esse processo passa por
mudancas atitudinais e, principalmente, pela existéncia de leis que assegurem
direito as pessoas com deficiéncia. (Cunha, 2015,p.70-71)

Nesse sentido é importante que se destaque a importancia numa escola inclusiva
de saber para onde se deva caminhar, a incluséo visa agdes com vistas a justica social e &

igualdade de oportunidades.

1.2. Incluséo no Brasil e os Enquadramentos Legislativos.

Nas Ultimas duas décadas, emergiram um conjunto significativo e diversificado
de publicacBes em resultados de trabalhos de investigacfes, como construcao de manuais
e histdrias bem e mas sucedidas, documentadas sobre esse tema: formacao de professores
e a promocao da educacdo inclusiva. O interesse crescente de estudos nessa area fez-se
enveredar nessa pesquisa e levar a reflexdo, assim sobre as dificuldades encontradas pelos
professores em salas regulares com o fato de incluir alunos com NEE neste novo
panorama. No Brasil a educacgéo foi concebida como um condicionante para 0 sucesso
social, porém a historia nos mostra uma estrutura educacional desfavoravel que fala de
inclusdo caminhando num processo de constante movimento e debate, (BRASIL,
1988):[...] tais transformacdes inspiram-se no direito de todos a educacdo, em igualdade
de condicbes de acesso e permanéncia na escola (art. 206, inciso | da Constitui¢do
brasileira).

Ja na decada de 1930, a sociedade civil comeca a organizar-se junto a associacéo
de pessoas preocupadas com a situacdo e os problemas das pessoas com necessidades
especiais. Toda essa preocupacéo surgiu com a fase de incremento da industrializagdo no
Brasil, seguindo esse caminho em 1961, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, a lei n°4.024/61 colocou a educacao de excepcionais como um titulo, (X) com
dois artigos (88 e 89), fazendo destaque da educacédo de grau primario (titulo VI). No

Brasil, na decada de 1980, os termos inclusdo e exclusdo passam a
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substituir o que antes chamavam de “possibilidade” e “impossibilidade”. As pressoes
sociais continuam e foi possivel em 1988 junto a Constituicdo Federal, a nova LDB, as
organizacgOes internacionais ligadas aos direitos humanos e aos movimentos dos pais de
pessoas com deficiéncia nas escolas comuns. Nessa perspectiva, surgem as questoes
relativas a importancia da participacdo e da interacdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais em escolas regulares e sua implicacdo para o desenvolvimento
cognitivo e afetivo, como destaca Lima (2008):“A interagdo entre os pares pode assim
favorecer o desenvolvimento de atividades e gerar atitudes cooperativas que também
possam estimular o estudo individual, autonomo. ” (Lima, 2008, p.52).

No Brasil hoje, a Politica Nacional de Educacdo Especial, na perspectiva da
Educacdo Inclusiva, assegura acesso ao ensino regular a alunos com deficiéncia
diversificados: intelectual, fisica, surdos, cegos, com transtornos globais do
desenvolvimento e a alunos com altas habilidades/superlotacdo, desde a educacao infantil
até a educacéo superior.

A investigagdo sugere que no &mbito educacional, isso acontece quando a escola
possui uma preocupacao inclusiva, existindo entdo ndo apenas a preocupacao social. Essa
sociedade que cria padrées e um modelo inadequado as diferencas, existentes nos sujeitos
sociais que ndo impede que persista a necessidade latente desses cidaddos de serem
educados por um sistema que legitima a educacao pela 6tica do direito.

“Na Constituigdo brasileira o inciso III do art.208, o atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, esta descrito “preferencialmente

na rede regular do ensino”, o que corresponde &4 nova Politica Nacional de
educagdo especial. ” (Brasil, 1998, p. 34).

A Lei que define e regulariza o sistema de educacdo brasileiro com base nos
principios presentes na Constitui¢do, a Lei de Diretrizes e Bases (Brasil 1996), em seu
artigo 4°, inciso IX, determina que o dever do Estado para a efetivacdo do direito a
educacdo é concretizado mediante a garantia de “padrdes minimos de qualidade de ensino
definido como a variedade e quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis
ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem”. Contudo, na atualidade ¢ no
contexto brasileiro encontram-se sob o signo da legislacdo, o Brasil passa a viver um
regime de colaboracdo de corte autoritario, com a aprovacdo de uma trilogia de leis — a
Ementa Constitucional n°® 14, de 12/09/1996; a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) — lei n® 9.394/96, de 20/12/1996; e o Fundo de
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Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério
(FUNDEF), instituida pela lei n°9.424, de 24/12/1996 — séo explicitadas as condicOes
para levar adiante o processo de recentralizacdo das politicas educacionais. Antes disso,
ainda em 1995, a Conselho Federal de Educacdo (CFE) é transformado em Conselho
Nacional de Educacéo (CNE - lei n® 9.131, de 24/11/95), nesse momento identificamos
que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/96),onde reforcava
uma postura inclusiva, de preparacdo e recebimento adequado, encontramos também,
mais recentemente nas Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagdo
Bésica (CNE/CEB; 2001) uma fundamentacdo legal dessa temética. Contudo, sabemos
que ndo basta que existam as leis, elas sdo muito importantes, todavia a aplicacdo das
politicas requer a superacdo de muitas dificuldades, em especial a falta de formacao dos
professores e escola com acessibilidade. A propria LDB reconhece a importancia de toda
uma preparacdo para receber esses alunos na escola regular, para que esses sejam
efetivamente incluidos, o que na maioria das vezes é uma realidade, muito distante de
acontecer.

Numa abordagem holistica os problemas relacionados a inclusdo tém maior
probabilidade de sucesso do que em perspectivas fragmentadas, assim no Brasil, a
Constituicdo da Republica Federativa de 1988 assumiu, formalmente, os mesmos
principios postos na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948) que assegura as
pessoas com deficiéncia os mesmos direitos a liberdade, a uma vida digna, a Educacédo
Fundamental, ao desenvolvimento pessoal e social, e a livre participa¢do na vida e na
comunidade Mantoan (2003) reforca esse pensamento na afirmacéo que:

[...] um sistema para a educagdo regular destinado a atender alunos tidos como
“normais” e outro para a educagio especial, destinado especificamente a

atender alunos com necessidades educacionais especiais, ou seja, os deficientes
(Mantoan, 2003, p.43).

Muitos documentos e trabalhos sugerem mudancas legais, as quais nos fornecem
condigdes de conceitos e participagoes relevantes observadas hoje no campo da educacgao,
no ambito das contribui¢cdes hd trés que merecem destaques: o estudo “Educagdo e
Conhecimento: Eixo da transformagao produtiva com equidade” (Cepal/Unesco, 1995),
onde se refletiu o papel da educagéo na America Latina e que exerceu influéncia sobre a
concepcao de diversas politicas na regido e no pais (vieira 2000); a pesquisa ““ Educagao:
Um tesouro a descobrir”, esse elaborado pela Comissdo
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Internacional sobre Educacdo para o Século XX, nele se tem a finalidade de promover
uma pesquisa circunstanciada sobre as novas demandas para a educacédo (Delors, 1999);
O ECA - Estatuto da Crianca e do Adolescente - Lei 8.069/90, de 13 de julho de 1990e
por fim o Informe Mundial de Educacao 1994, onde foca “ Professores e o ensino num
mundo de mudancas” (Unesco, 1994). Estes estdo alinhados ao movimento de estudos a
formacéo de professores, onde mereceu maior ou menor destaque, evidenciando a politica
educacional e a inclusdo, isso por que visando promover o desenvolvimento de sistemas
educacionais impulsionados a partir da publicacdo da Declaracdo de Salamanca (1994)
nas paginas 11-12 estabelece o principio de que “todos os alunos aprendem juntos sempre
que possivel, independentemente das dificuldades e das diferengas que apresentem”.
Assim as escolas devem-se adaptar aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, “de modo
a garantir um bom nivel de educacéo para todos, através de curriculos adequados, de uma
boa organizacdo escolar, de estratégias pedagogicas, de utilizacdo de recursos e uma
cooperacao com as repetidas comunidades”.

Este leque de conceitos, e pensamentos nos permite refletir junto a legislacdo
brasileira as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
educacdo basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena, esses
aprovados pelo Conselho de Educacdo, parecer CNE/CP n° 9/2001, definem em seu
paragrafo 3°, artigo 6°, que os projetos pedagogicos dos cursos de formacao de docentes
precisam possibilitar a aquisicdo de diferentes competéncias que envolvam
conhecimentos relacionados dominio das areas de contetdo, conhecimento pedagdgico,
conhecimento de dimensdo cultural, social, politica e econdmica, conhecimento sobre
criancas e jovens, e inclusdo em relacdo a educacéo, garante ao aluno o direito a igualdade
de condicdes de acesso e permanéncia na escola, como aos conhecimentos diversos, além
de garantir também o atendimento educacional especializado as pessoas com
necessidades educacionais especiais, na rede regular de ensino.

A maneira como essa legislacdo € compreendida e utilizada nas diferentes
localidades do Brasil compde o retrato da inclusédo no nosso pais. Deste estudo emergem
alguns conceitos das Leis que tornam fundamentais para nosso entendimento segue

abaixo o quadro que resume bem conceitos das Leis:
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Quadro 2 — Apresentacdo dos documentos de enquadramento Legal da Educacéo

Inclusiva
Ano Documentos Citacdo
Brasil, 1961 Primeira Lei de Diretrizes e Bases da Coloca a educacdo de excepcionais com o titulo
Educacéo. (X), com 2 artigos (88 e 89)
Brasil, 1988 Constituicdo Brasileira - artigo 206 Inspira-se no direito de toda a educacdo em
igualdade de condicGes de acesso e permanéncia
na escola (art. 206, inciso I).
Brasil, 1988 Nova Lei de Diretrizes e Bases da Surge questdes relativa a importancia da
Educacéo participacao e da interacdo de pessoas com
necessidades especiais em escolas regulares e sua
implicacéo, para o desenvolvimento cognitivo e
afetivo.
Brasil, 1994 Constituicdo Brasileira - artigo 208 Atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia estd  descrito:
“preferencialmente na rede regular de ensino”, o
que corresponde a nova politica nacional de
educacao especial.
Ementa Constitucional n® 14
Brasil, 1996 Nova Lei de Diretrizes e Bases Passam a dar juntas mais condi¢des para levar
Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento  adiante o processo de recentralizacéo das politicas
do Ensino  de inclusdo.
Fundamental e  Valorizagdo  do
Magistério.
CNE/CEB, Diretrizes Nacionais para Educacdo Reforca uma postura inclusiva de preparacéo e
Especial na Educacéo Basica. recebimento adequado.
2001

Brasil, 2015 Lei Brasileira de Inclusdo

Inovadora e ousada, a LBI é resultado de uma
construcdo coletiva, e trouxe avangos importantes
e urgentes para esse segmento da populacéo.

Fonte: LDB; LBI; Constituicdo Brasileira, LDBE, 2019.

Hoje, nos deparamos com a LBI onde realga a importancia na atualidade de nosso

estudo, essa lei foi sancionada em 2015 (ap0s 15 anos de tramitacéo) e entrou em vigor a

partir do dia 2 de janeiro de 2016, prevendo mudancas em varias areas, como trabalho e

educacdo por exemplo. E um real avanco na inclusdo de pessoas com deficiéncia na

sociedade brasileira.

Um dos principais pontos desta lei ¢ que ela tem o objetivo de “mudar a visdo
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sobre o conceito de deficiéncia”, que deixa entdo de ser atribuida a pessoa e passa a ser

vista como consequéncia da falta de acessibilidade que ndo s6 o Estado, mas a
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sociedade como um todo apresenta, afirma Mara Gabrilli, deputada que relatou a lei na
Camara dos Deputados juntamente com o senador Romario no Senado. Mara resume
entdo: ou seja, a LBI mostra que a deficiéncia esta no meio, ndo nas pessoas. Aqui

colocamos algumas das alteracdes que a Lei Brasileira de Inclusdo prevé:

Educacéo:

« Proibicdo da cobranca de taxas extras para alunos com deficiéncia;

o Adocdo de préaticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formacdo inicial e
continuada de professores e oferta de formacdo continuada para o atendimento
educacional especializado;

« Participacdo dos estudantes com deficiéncia e de suas familias nas diversas instancias
de atuacdo da comunidade escolar;

o Aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢es de acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de
recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a incluséo plena;

o Acessibilidade para todos os estudantes, trabalhadores da educacdo e demais
integrantes da comunidade escolar as edificacBes, aos ambientes e as atividades
concernentes a todas as modalidades, etapas e niveis de ensino;

o Oferta de profissionais de apoio escolar;

Assim encerramos esse topico, procurando articular através de conceitos, bem
como elementos essenciais no panorama atual sobre o enquadramento legislativo da
inclusdo no Brasil. J& em Portugal, é citado como um paradigma, ou seja, modos de
conceber e compreender a realidade, onde precisamos hoje entender alguns conceitos e
paradigmas na perspectiva de inclusdo. No diciondrio, podemos encontrar “diversidade”,
como sendo a ‘qualidade daquilo que ¢ diverso, diferente, variado; conjunto variado,
multiplicidade’(Houaiss, 2001). Sendo assim, podemos perceber que a realidade de
nossas escolas é composta pela diversidade, pela diferenca, seja na natureza ou na cultura.
Nesse sentido, e ao pensar na diversidade entre os homens enquanto diferencga, pode-se
assim encontrar entre os alunos diferencas bioldgicas, indo do género aos
comprometimentos orgéanicos, ou nas diferentes historias de vida, indo de culturas

distantes as diferencas entre si.
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Sabe-se que por ser uma tematica atual e de suma importancia para a sociedade
educacional, conforme varios estudos tém demonstrado (Mantoan, 2003), o termo
inclusdo ndo é apenas objeto de estudos e pesquisas sobre alunos com necessidades
educativas especiais ou com deficiéncia, mas é um aspecto que ultrapassa conceitos
referentes somente a colocacdo da crianca na escola. A inclusdo requer a quebra de
cristalizacdes educacionais que fazem com que tantas pessoas sejam deixadas a margem
do conhecimento escolar por apresentarem caracteristicas que, muitas vezes, destoam
daquilo que convencionalmente se tem como normal, acomodado, cristalizado. A
inclusdo, por outro lado, pressupde o contrario, isto &, existe a proposicdo e 0
reconhecimento de todas as diferencas que culminariam com um novo modo de
organizacao do sistema educacional que vai muito além da mera escola em si, nas palavras

de Mantoan (2003) este afirma que:

“Na perspectiva inclusiva, suprime-se a subdivisdo dos sistemas escolares em
modalidades de ensino especial e regular. As escolas atendem as diferencas
sem discriminar, sem trabalhar & parte com alguns alunos, sem estabelecer
regras especificas para se planejar, para aprender, para avaliar. ” (Mantoan,
2003, p. 25).

No sugestivo trabalho de Sassaki(1999, p. 56) afirma que: a incluséo entende-se
por a adaptacdo da sociedade para poder inserir pessoas com necessidades especiais em
seus sistemas gerais que as preparem para assumir papéis. Nesse sentido, os principios de
educacdo inclusiva constituem-se, numa ferramenta essencial no combate a mecanismos
de discriminacao e exclusdo, primeiro escolar e depois social, muitas vezes presentes nas
nossas comunidades (Morgado, 2004).

A Educacéo Especial pode ser concebida, conforme Gonzéles (2002), como uma
disciplina que estuda e analisa 0s processos de ensino-aprendizagem, em situacdes de
diversidade, com a finalidade de oferecer respostas educativas,projecdo social e
profissional aos alunos com necessidades educacionais especiais. O Conceito de
formagéo para NOvoa (1995) € tomado ndo s6 como uma atividade de aprendizagem
situada em tempos e espacos limitados e precisos, mas também como agdo vital de
construcdo de si propria. Ao refletir sobre essas situacdes, acreditamos que para envolver
o0 paradigma de inclusdo no processo cotidiano de formacéo significa encontros com as

relacdes de pluralidade, uma vez que segundo Moita (1992):

Ninguém se forma no vazio. Formar-se supde troca, experiéncia, interacdes
sociais, aprendizagem, um sem fim de relag@es. Ter acesso ao modo como cada
pessoa se forma é ter em conta a singularidade da sua histéria e,
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sobretudo, 0 modo singular como age, reage e interage com 0s seus contextos.
Um percurso de vida é assim um percurso de formacéo, no sentido em que é
um processo de formacdo. (Moita, 1992, p. 115).

Ainda em torno da ideia de interacdo, podemos relacionar outro ponto a ser
conceituado dentro dessa pesquisa, onde Vygotsky (1988) introduz a dimensdo mais
inicial ao conceito de interagdo social “Quando afirma que ao relacionar-Se com outras
pessoas, 0 ser humano acaba relacionando-se consigo mesmo, ele enfatiza a ideia proposta
pelo materialismo histérico dialético que propde o homem como ser social em constante
mudanga pelo meio ao qual estd inserido”. Para Sanches (2005) “interagdo com 0s pares
mais competentes promove nao somente novas aprendizagens, mas o desenvolvimento”.
De acordo com o Index for Inclusion, (Booth&Ainscow, 2002) poderemos definir
inclusdo nos seguintes termos: educacao inclusiva envolve o processo de promocdo da
participacdo dos alunos na cultura, curriculos e atividades das suas escolas, reduzindo os
riscos de exclusdo. A educacdo inclusiva implica a reestruturacéo de culturas, politicas e
préticas de forma a responder a diversidade dos alunos em cada escola.

A educacéo inclusiva considera a aprendizagem e participagéo de todos os alunos
vulnerdveis a processos de exclusdo, ndo se orienta apenas para as pessoas com
deficiéncias ou categorizados como tendo “necessidades educativas especiais”.

Varios pesquisadores tém sugerido que o conceito de educacdo inclusiva visa
proporcionar a educacao para todas as criancas dentro da sala de aula, e esta relacionada
muito mais que o conceito de social, incluséo e status valorizado por todas as pessoas na
sociedade, independentemente das diferencas ou deficiéncias (Forbes, 2007; Forlin,2006;
Mastropieri & Scruggs, 2001; Thomazet, 2009; Zoniou-Sideri & Vlachou, 2006).

Ainda em relacdo a Educacdo Especial e os profissionais da area, a agéncia
européia para o desenvolvimento dos alunos com necessidades especiais estabelece o
perfil do profissional na Educacdo Inclusiva. O perfil esté estruturado a partir de quatro
valores essenciais relativos ao ensino aprendizagem com base no trabalho na educacéo
inclusiva de todos os docentes. Estes valores estdo associados nas areas de competéncias
dos professores. A area de competéncias se compde de trés elementos: atitude,
conhecimento e habilidade. Os quatro valores que estabelecem, como base do trabalho de

todos docentes na educacdo inclusiva, sdo: (Agencia Europea para El
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Desarrollo de La educacion Del alumnado com necesidades educativas especiales, 2012,
p.13).
1. Valorizar a diversidade do aluno: as diferencas entre estudantes € um recurso e
um valor educativo;
2. Apoiar o todo do aluno: os alunos esperam o melhor de todos;
3. Trabalhar em equipe: a colaboracdo e o trabalho em equipe sdo enfoques
essenciais para os professores;
4. Desenvolvimento profissional permanente dos professores: a docéncia € uma
atividade de aprendizagem e os professores possuem essa responsabilidade por
toda a vida.

Pode-se assim concluir apoiado em todos esses conceitos, e ainda na
denominacdo, que a formacdo continuada, que envolve formacbes com caracteristicas
distintas como a capacitacdo, a qualificacdo, a reciclagem, o aperfeicoamento, a
atualizacdo, a formagdo em servico, a formagdo permanente, o treinamento, o
aprofundamento, o aprimoramento, a superacdo, o desenvolvimento profissional, a
compensacao, a profissionalizacdo, a especializacdo, entre outras. Que formacédo deve se
caracterizar por cursos continuos que atendam aos interesses dos grupos, esses devem
trabalhar com grupos homogéneos e devem incluir a elaboragdo de cursos com a
participacdo coletiva dos profissionais, entende-se que a experiéncia dos docentes em sua
formacdo implica conhecé-los, considerar seus conhecimentos construidos na pratica
pedagdgica e suas possibilidades e interesses profissionais (Pedra, 1997). E importante
lembrar nesse momento que na medida em que a orientagdo inclusiva comeca a ser
inserida na educacdo regular, exige-se que o professor faca uma adaptacdo em sua forma
de ensino, desenvolvendo atividades e praticas que visem trabalhar as necessidades
individuais de cada aluno de forma ainda mais cuidadoso devido a presenca de pessoas

com deficiénci

1.3. Evolucéo da Educacéo Inclusiva

Refletindo no ambito de uma visdo panordmica da educacdo inclusiva,
observamos nesse topico uma evolucdo terminoldgica que emerge em cima de muitas

expressdes em que designava pessoas com deficiéncia, tais como: “invalido”,
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“excepcional”, “incapacitado”, “portador de deficiéncia”, “portador de necessidades
especiais”, esses termos além de serem pejorativos, onde levavam a ligar um problema a
uma pessoa, esses se igualavam aos mesmos termos como “surdinho”, “ceguinho”,
“mongol”, etc.

Em nossa pesquisa estaremos utilizando o termo pessoas com necessidades
especiais (NE),ou pessoas com necessidades educacionais especiais (NEE), assim sera
visto agora em um histérico geral, para melhor entendimento dessa evolugéo, partindo do
periodo da antiguidade, onde era comum percebe o costume da eugenia, que consiste em
busca reproduzir uma selecdo nas coletividades humanas, baseada em leis genéticas;
eugenismo. Na sociedade espartana, por exemplo, as pessoas com NE eram eliminadas
assim que nasciam, pois nessa época precisavam de homens para exercer a funcdo militar
e as mulheres deveriam ser capazes de reproduzir e gerar guerreiros.

Em outras sociedades as pessoas com NE eram perseguidas e mortas, sem direito
a vida. J& no mundo Judaico, as pessoas com NE eram postas a margem, sendo vitimas
de castigos divinos. Na idade média, as pessoas NE eram subtraidas do convivio em
sociedade e levadas para hospicios e abrigos prdprios para eles. No periodo da inquisi¢cdo
eles eram perseguidos e, inclusive, queimados vivos. No periodo medieval as pessoas
com NE ficavam inclusas em casa, as vezes sendo inferiorizadas e vindo a ser tornar
servos da familia. E foi entdo apenas no final do século XIX e meados do século XX,
comegam a surgir em escolas com classes “especiais”, onde se ofereciam uma educagao
separada dos demais, Mendes, (2015)

No periodo da década de 1960, iniciou-se uma grande discussdo sobre a ideia de
disturbios permanentes e imutaveis. Modificando a nocdo de deficiéncia como algo
irreversivel. Marchesi e Martin (1993), afirmam assim, que os deficientes sdo pessoas
“que apresentam algum problema de aprendizagem ao longo da sua escolarizagdo e que
exige uma atencdo mais especifica e maiores recursos educacionais do que 0s necessarios
para os colegas de sua idade” (p.11). Também defendem os autores que além das questdes
de recursos educacionais e didaticos, eles precisavam de acessibilidade e competéncia
dos professores (formacdo para a inclusao).

Sendo assim, comega-se a perceber que o importante ndo era o “defeito” e sim o
sujeito, e seria exatamente esse principio a gerar o processo de inclusdo, comeca a ser

configurado, por volta de 1970, assim fincando raizes Mantoan (2006) nos paises
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nordicos, aonde os sistemas escolares iam aos poucos se organizando para iniciar a
insercdo dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais(NEE), no ensino regular.
Nesse momento no Brasil e aos poucos isso também foi acontecendo, todavia até entdo
como na Europa ou nos Estados Unidos, aqui no Brasil os alunos com NEE eram
colocados em salas “especiais” ou em institui¢des que atendiam suas necessidades.
Nesse sentido voltamos a comentar que com a Declaracdo de Salamanca, em 1994,
constituiu-se um marco da historia dentro da educacéo inclusiva. Na época reuniu-se 88
governos e 25 organizagOes internacionais, inaugurando, assim, o novo paradigma
educacional: adequar a escola ao deficiente e ndo o contrario como até entdo acontecia,
os paises foram convidados a produzir, com isso, Conde (1994) construiu a seguinte

definicéo:

[...] “as escolas para todos”, isto ¢, instituicdes que incluam todo mundo,
reconhegam as diferengas, promovam a aprendizagem e atendam as
necessidades de cada um. [...] os servicos educativos especiais [...] ndo podem
desenvolver-se isolados, mas devem fazer parte de uma estratégia global da
educacao e, naturalmente, de novas politicas sociais e econdmicas, requererem
uma reforma consideravel da escola comum (Conde, 1994, p.5).

Dai apenas, a partir de 1990 comecaram as discussbes sobre o paradigma da
incluséo, contemplado na Carta Magna de 1988, em seus artigos 205 a 207. A LDB n°
9394/96, no capitulo V, Arts. 58 a 60 regulamentam a educacgdo especial fazendo se
destacar a inclusdo. Historicamente em relacdo, a formacdo de professores para
atendimento educacional especializado esteve ligada aos cursos de formacdo do
magistério em nivel secundario. A partir da LDB/71 surgem habilitacbes em nivel
superior, nas diferentes areas da educacdo especial. A Década de 80 foi marcada pelos
movimentos sociais de reivindicacdo e luta pela democratizacdo do ensino, acesso a
escola gratuita e insercdo das minorias marginalizadas e excluidas do sistema
educacional. Nessa expansdo, de um lado criam-se servicos especializados em escolas
publicas e, de outro, aumenta-se a implantacdo de instituicdes e escolas especializadas.

Essa ampliacdo da rede paralela de programas assistenciais de atendimento
educacional especializado em escolas especiais segregadas concorreu para que o poder
publico se desobrigasse: de discutir a questdo, investir na criagdo de cursos em nivel
superior e prover acdes de politica publica para a formacéo de professores no sistema
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das redes publicas estaduais e municipais. Dessa forma, se transferiu a responsabilidade
pela educacdo de alunos com NEE as instituicdes especializadas, de carater filantropico
e segregado, que passaram a ocupar e cumprir, naguele momento historico, o papel do
estado quanto a oferta de educacéo gratuita as pessoas com NEE.

Em decorréncia da auséncia de politicas publicas relacionadas a formacdo de
professores para o atendimento educacional especializado, nds observamos que a oferta
desse servico na rede publica tem diminuido consideravelmente a partir do final da década
de 90. Algumas universidades extinguiram cursos de habilitacfes especificas. Na falta de
professores especializados, 0s servigos publicos e as escolas especiais para deficientes
mentais e instituicdes especializadas na area da deficiéncia visual, auditiva, fisica e outras
tiveram que recorrer a cursos de extensdo ou treinamento em servico.

Assim, abre-se uma lacuna no ensino superior e torna-se evidente a exigéncia de
reformas educativas, de projetos de cursos de pedagogia tendo em vista a formacéo de
professores para o atendimento educacional especializado e para a inclusdo de pessoas
com NEE, no ensino regular. Ainda hoje na contemporaneidade existem relatos da néo
aceitacdo da incluséo, Teixeira (2016) relata em sua pesquisa, que houve professores
contrarios a inclusdo, expondo varios aspectos negativos, o que indica ha necessidade de
um maior investimento nesse processo, bem como uma discussdo mais ampla entre a

sociedade e nossa investigacdo tras para discussdo essa situacao.

1.4. Situacéo da Educacéo Inclusiva no Brasil na contemporaneidade

Dentro de um panorama atual no Brasil, é possivel observar e assim discutir como
referéncia temas especificos como: curriculo, acessibilidade, familia/comunidade,
recursos humanos, material pedagdgico e politicas publicas. Ferreira (2004) assim
realizou-se a discusséo durante seis semanas consecutivas junto a tedricos, em torno dos
temas. Esses conjuntos de discussdo buscaram apresentar as atuais condices e
perspectivas da Educacgéo Inclusiva no Brasil. Com base nessas indicagdes e dentro das
possibilidades de disponibilidade pessoal e do limite de tempo para a producdo, busca- se
reunir dados que permitisse uma sintese do quadro geral da Educacéo Inclusiva em nossa
realidade, valorizando a diversidade das experiéncias e dos olhares dirigidos as praticas

atuais e as possiveis formas de vencer os enormes desafios ainda presentes.
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Assim sendo, nossas escolas e nossa organizacdo social ndo correspondem tanto
aquele aspecto fraterno e acolhedor percebido nos discursos da inclusdo, mas o quadro
atual traz indicios importantes, no campo da educacéo, de que se tem ampliado o acesso
de grupos que foram historicamente excluidos do acesso a educagdo ou o tiveram de uma
forma que apenas reforcou sua condi¢do de exclusdo. A presente discussdo sobre a
perspectiva da construcdo de uma escola inclusiva em nossa realidade acentuou-se nos
anos 90, no contexto de reformas educacionais significativas, principalmente da
Educagdo Basica, desenvolvidas em nosso pais a partir de movimentos e politicas
internacionais direcionadas para a ampliacdo do acesso a escola fundamental das
populacdes dos paises subdesenvolvidos e em desenvolvimento (UNESCO, Educacéo
para Todos. 1994).

No Brasil, essas reformas foram marcadas pelos processos de descentralizacao e
municipalizacdo do ensino, sinalizados na Constituicéo e efetivamente acelerados a partir
de meados dos anos 90, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 e
principalmente através da criacdo do Fundo Nacional de Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF). Deste Fundo, constituido a
partir de impostos recolhidos nos Estados e Municipios, 60% devem ser destinados ao
Ensino Fundamental publico (desenvolvimento e manutengdo, principalmente com a
remuneracdo dos profissionais da educacdo), o que contribuiu para induzir a
municipalizacdo desse nivel de ensino e atenuar desigualdades regionais de oferta de
vagas e de salarios de docentes. Ao mesmo tempo, essa concentracao inibiu ao menos
temporariamente os investimentos em outros niveis / modalidades de ensino.

Numa breve recuperacdo historica da Educacdo Especial brasileira, pode-se
constatar que a educacdo das pessoas com necessidades especiais € um fendmeno
relativamente recente em nosso pais e com uma forte heranca de exclusao,
assistencialismo e filantropia. Em relacdo as Politicas Publicas Educacionais sobre
incluséo, ao percebemos as diversas questdes relacionadas sobre o enquadramento das
legislacGes Brasil/Portugal levamos em conta a necessidades de politicas publicas que
cheguem ateé as criangas com necessidades educacionais especiais. Por sua vez e levando-
se em conta no caso do Brasil que o atendimento educacional a pessoas com necessidades
especiais € uma diretriz constitucional (Constituicdo Brasileira de 1988, art. 208,11I),
pode-se chamar a atencdo de que a educacdo adequada as pessoas com
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estas caracteristicas no sistema regular, ainda pareca a muitos educadores como uma
recente exigéncia normativa, mas ela ja faz parte das politicas governamentais ha mais de
duas décadas. Em Portugal ndo é diferente desde1986, com a publicacdo da Lei n.°46/86,
de 14 de outubro — Lei de Bases do Sistema Educativo surgiu uma modificagdo na
concepcdo da escola integradora. Assim incluir ndo é responsabilidade individual, é de
toda a sociedade, depende de muitas variaveis, mas a escola nessa visdo enquanto
instituicdo socializadora e potencialmente transformadora devem convergir sua proposta
numa préatica inclusiva, sendo assim contribuir para a formacdo de um cidaddo como
sujeito de direito, pois embora ndo seja condicdo suficiente, a educacdo é de importancia

fundamental para o desenvolvimento pessoal e social do individuo.

1.5. Curriculo na Escola Inclusiva: Reflexdes e Debates

Numa revisdo de literatura e dando sequéncia a esse capitulo refletimos aqui sobre
0s potenciais beneficios da educacao inclusiva para os alunos com dificuldades, para os
seus pares e para os professores e técnicos que com eles trabalham, propdem que educacgao
inclusiva remete necessariamente para uma reorganizacdo profunda da escola e do
curriculo. (Morgado, 2003). No Brasil, as pesquisas direcionadas ao “curriculo na escola
inclusiva” sdo pouquissimas, em uma analise sobre o estado da arte dessa producdo
demonstram que o pouco material disponivel se direciona mais para a incluséo no todo,
oferecendo poucos subsidios para o aprofundamento da organizacao de um curriculo que
prime por uma escola inclusiva. Observamos a escola como instituicdo capaz e capacitada
a disseminar o conhecimento, sendo assim, todos os alunos que a freqlientam, deveriam
desenvolver de forma adequada suas potencialidades, independentemente de possuirem
ou ndo uma necessidade mais especifica na aprendizagem. Precisamos dentro desse
pensamento observar o curriculo como fundamental para desenvolver as potencialidades
de todos os alunos, assim na visdo de Mendes (2014, p. 60)*... frequentemente tem sido
feita referéncia a importancia das atitudes sociais dos pais e professores em relacdo de
alunos com necessidades especiais.”.

Nessa perspectiva as adaptacdes dos elementos do curriculo, de pequeno ou

mesmo de grande porte, se tornam as estratégias basicas para atencao a diversidade, e se
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deveriam inserir no projeto pedagdgico-politico(PPP) das escolas (Heredero, 2010).
Porém, segundo Mazzota, (1996), existem também outras estratégias que ndo devem ser
esquecidas, como: formar, treinar e reciclar professores do sistema regular de ensino,
estimular e formar “professores reabilitadores”, e “educadores infantis”, implantar
servigos de apoio, promover a especializacdo de professores, desenvolver salas de
recursos, capacitar profissionalmente, segundo as especificidades do portador de
deficiéncia, estimular a pesquisa, a investigacao e aquisicOes cientificas para suprir as
deficiéncias. Porém, ndo € isso que encontramos, Vvisto que ha estudantes que ndo estéo
tendo evolugé@o no seu processo de ensino e aprendizagem, no caso aqueles com NEE,
dessa forma o curriculo hoje construido na escola pode inclusive torna-se um mecanismo
de exclusdo, um estigma da diferenca. E comum ao receber alunos com NEE nas escolas
ditas inclusivas, onde na proposta pedagdgica tenha um relato de que a escola é inclusiva
e de que todos os professores participaram das discussGes; mas na pratica a situacdo que
se apresenta pode ser diferente. O que encontramos é que ao ingresso de um estudante
com NEE, em salas regulares de ensino, por mais que a professora faca um trabalho de
aceitacdo dos demais estudantes e isso aconteca com sucesso, a pratica diaria escolar
demonstra o quanto a mesma apresenta dificuldade em desenvolver os contetdos do
curriculo junto a esse aluno e a reconhecer onde inicia a capacidade de aprendizagem
desse estudante. Glat (2004) escreve que o grande no e desafio da educacéo inclusiva é
como ensinar ao aluno com deficiéncia junto com os demais, pois é no espaco da sala de
aula que a inclusdo deixa de ser uma filosofia, uma ideologia ou uma politica e se torna
acao concreta em situac@es reais, envolvendo individuos com dificuldades e necessidades
especificas. Podemos lembrar que aos poucos a filosofia deixou de ser essencial como
disciplina obrigatéria e comecou a valorizagdo das didaticas nos curriculos segundo
Gallo(2012):

...apenas na terceira série do segundo ciclo aparecia uma disciplina intitulada

Histéria e Filosofia da Educacdo. Vale ressaltar que a énfase estava na

formacao geral e a parte especifica da didatica para a formagéo do professor
estava nas séries seguintes...(2012):

Complementa-se dizendo que em nosso pais, a inclusdo que se almeja ocorrerd em
um contexto de uma escola deficitaria ¢ em muitos casos “falida”, porque a escola
brasileira,seja ela publica ou privada, ndo estd preparada para lidar com professores que

ndo foram formados para lidar com a diversidade, seja a de alunos com grandes
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dificuldades de aprendizagem devido a deficiéncias sensoriais, intelectuais, psicoldgicas
e/ou motoras, sem contar as socioecondémicas e culturais.

Em nosso estudo documental foi percebido que na maioria das faculdades
Pernambucanas ndo existiam muitas disciplinas relacionadas a incluséo, dentre as cinco
faculdades investigadas todas as disciplinas relacionadas a educacgéo inclusiva eram dadas
no 4°,5° ou 7° periodos e era apenas uma disciplina disponibilizada. Os cursos estudados
foram diversas licenciaturas: matematica, geografia, historia e pedagogia, em todas sé
uma disciplina era obrigatoria, as demais seriam optativas.

Com essa grade curricular e neste momento de mudanca de paradigma de uma
escola excludente para uma escola que inclui, se faz preciso que se reestruture 0s
curriculos e que se trilhem o0s recursos necessarios para efetivar o compromisso de
desenvolver em cada professor em sua formacdo inicial, novas possibilidades e
conhecimentos acerca da educacdo inclusiva. E de nosso interesse compreender através
de nossa investigacdo as necessidades dos professores e a real situacdo das formacoes
continuadas oferecidas em nosso estado. Pois, educacdo inclusiva, entendida sob a
dindmica didatico-curricular, € aguela que proporciona ao aluno com NEE, participar das
atividades cotidianas da classe regular, aprendendo as mesmas coisas que 0s demais,
mesmo que de modo diferente, preferencialmente sem defasagem idade-série. Sendo o
professor, agente mediador do processo de ensino aprendizagem, cabe a ele o papel de
fazer as adequacOes necessarias ao curriculo (Glat, 2004). Na LDB 9394/96, o artigo 59
prevé que os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com NEE, curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos, e organizacdo especificos, para atender as suas
necessidades. Nakayama (2007) em sua pesquisa cita a Declaragdo de Salamanca (1994)
e a LDB 9394/96, por definirem os elementos essenciais da escola, para que a mesma se
defina como inclusiva. Sendo assim, coloca os principios que consultou nos referidos
documentos, salientando que os principios se sucedem e alternam-se, trazendo e levando

influéncias sem ordem hierarquica:

» 1°principio: aceitacdo as diferencas;
» 20 principio: acessibilidade;
» 3°principio: curriculo multicultural critico;

» 40 principio: por outra pedagogia;
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5° principio: avaliacdo formativa;
6° principio: formacdo do professor critico reflexivo;
7° principio: gestdo participativa;

8° principio:a parceria escola x familia comunidade;

YV V V V V

9° principio: apoio do servigo especializado.

Fundamentado na LDB 9394/96 e na Declaracdo de Salamanca (1994), pode-se dizer
que o principio fundamental da escola inclusiva, é o de que todas as criancas devem
aprender juntas, as escolas devem reconhecer e responder as necessidades diversas de
seus estudantes, acomodando os estilos e ritmos de aprendizagem, por fim assegurando
uma educacdo de qualidade a todos, por meio de um curriculo apropriado, arranjo
organizacional, estratégias de ensino, usa de recursos e parceria com a comunidade.
Segundo os Pardmetros Curriculares para a educacdo inclusiva (1998), o curriculo é
construido a partir do projeto pedagdgico da escola e devem viabilizar a
operacionalizacdo do mesmo, orientando as atividades educativas, as formas de executa-
las e definindo as suas finalidades. O mesmo documento usa as palavras “Adequagdes
Curriculares” para referir-se ao curriculo como sendo um elemento dindmico da educacéo
para todos e que a sua viabilizagdo para os alunos com necessidades educacionais
especiais, pode ser realizando através de flexibilizacdo na pratica educacional, com o
objetivo de atender todos os alunos.

A partir de diversos estudos relacionados a formacao de professor e/ou educacao
inclusiva nesse sentido, segundo, Holloway, (2000)e com base em estudos envolvendo
professores, encontram-se que estes explicitam a insuficiéncia e desajustamento dos seus
programas de formacéo inicial no sentido de ndo se sentirem adequadamente preparados
para lidarem com grupos de alunos cada vez mais heterogéneos. Parece entdo necessario
que as universidades e escolas de formacgédo de professores aprofundem a qualidade e
densidade dos aspectos curriculares relativos ao ensino diferenciado e que as escolas e
equipes de professores estimulem e apdiem o desenvolvimento profissional dos docentes
mobilizando, por exemplo, a cooperacao e a participacdo reguladora de elementos mais
experientes Holloway, (2000), Correia, (1997). Correia, Cabral & Martins (1997),
Morgado, (2009), atualizando as perspectivas relativas a formacdo dos professores de

educacéo especial defendem a introdugéo
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de matérias como: avaliacdo e planejamento: gestao curricular diferenciada;
Aconselhamento e orientacdo educativa; Relacionamento interpessoal e utilizacdo de
recursos e materiais diversificados no apoio a pratica pedagdgica, incluindo a utilizagédo
de novas tecnologias, para além de contetdos curriculares proprios as diferentes areas

possiveis de especializagdo.

1.6. O Papel do professor no desenvolvimento da Educacgédo Inclusiva

Neste momento procura-se abordar uma realidade que nao se pode ignorar, o papel
e a formacdo dos professores na educacdo inclusiva, uma vez que esse quase sempre
encontra dificuldades para repensar e refletir sobre sua pratica pedagogica. E comum
ouvir dos professores que ndo estdo preparados para isto e/ou ndo fizeram esta opcéao
durante seu curso de formacdo, Cavalcante, (2004); Mantoan, (2004). Ao que nos parece
0 medo dos professores esta ligado a auséncia do conhecimento necessario para lidar com
as limitacOes, o0 que gera, no professor, resisténcia ou rejeicdo em relagdo a inclusdo. Ao
professor inclusivo cabe perceber valores inclusivos e nesse sentido estamos referindo
segundo Booth, Ainscow (20015) a valores como igualdade, respeito a diversidade, a ndo
violéncia, a confianca e uma das formas mais importantes de entender a inclusdo segundo
ainda os autores é perceber o processo como sistematico de levar esses valores a acao.
Contudo, sabe-se que as praticas nem sempre sdo simples nem linear, pelo contrério, é
um processo complexo, significando mudancas educativas e sociais como, por exemplo,
a afirmacdo de atitudes e formas de atuacdo mais positiva face a diversidade e a diferenca
humana (Mattos, 2004). Assim, 0s sistemas sociais, e 0s sistemas educativos devem
desenvolver culturas organizacionais e profissionais inclusivas, isto €, reflexivas,
flexiveis e dialogicas capazes de diversificar e adequar concepgdes e préticas a
diversidade de caracteristicas, interesses e necessidades apresentadas pelos alunos. Para
Mittler (2003), os professores ja possuem conhecimento necessario e habilidades
suficientes para realizarem tal tarefa. Acreditamos entdo que o que lhes falta, muitas
vezes, é a confianga em sua prépria habilidade e atuag&o diante do processo de incluséo.

Em estudos diversos na area de formacdo de professores, destacamos alguns

como o realizado por Mendes et al. (2003) em que foram analisadas 550 dissertacdes e
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teses defendidas entre 1983 e 2001 voltados para pessoas com necessidades educacionais
especiais dos programas de pos-graduagdo em educacdo , constatou-se que a maioria das
pesquisas destacou a necessidade de rever o programa de formacéo inicial e continuada
de profissionais que trabalham em servicos educacionais para as pessoas com
necessidades especiais; enfatizou-se a importancia de incluir as necessidades educativas
especiais na formacdo do professor do ensino comum, bem como, prepara os demais
alunos de ensino regular para essa inclusdo e ao professor também superar a nogédo de
formagé&o a de atuacdo muito distintas e isoladas do professor especializado em educacao
especial. De acordo com Carvalho (2014):

Podemos também perceber aspectos importantes do processo de incluséo, pois
a partir do momento que a crianga se sente parte do contexto, ela mesma
conquista formas de adaptacgdo que favorece sua aprendizagem no ambiente da
sala de aula e seus colegas de sala também podem favorecer essa
aprendizagem, quando também se preocupam e insere 0 aluno especial nas
brincadeiras, jogos e discussfes cotidianas da turma. Dessa forma a escola
deve ter a preocupacdo de preparar os alunos regulares para ndo receber esse
aluno especial, como também agrega-lo as atividades cotidianas de sala.
(Carvalho, 2014,p.24),

Importa ainda sublinhar que as mudancas sociais, econdémicas e culturais ocorridas
nos ultimos anos implicam que a caracteristica mais presente nas atuais salas de aula seja
a diversidade, e também por isto, os principios de educacdo inclusiva se consideram
imprescindiveis Morgado,(2004). Dai a questdo da formacdo de professores serem cada
vez mais relevante. Entendemos que para o professor se perceber como parte desse novo
paradigma em relacdo a educacao inclusiva, a afirmacdo de Mendonga nos remete ao

seguinte entendimento:

’para que o sujeito possa se perceber-se nesse contexto no qual foi e esta sendo
constituido como professor faz-se necessario um distanciamento de sua
experiéncia imediata, bem como a confrontacdo com outras perspectivas de
atuagdo que emergem das praticas sociais”. (Mendonga,2015, p.66)

Em outras pesquisas também nos permite refletir melhor sobre o desempenho do
professor e suas dificuldades diante da incluséo foi a da cidade de Sorocaba, no estado de
Sdo Paulo, onde se desenvolveu uma experiéncia de inclusdo com uma trajetdria baseada

na formacéo de professores para favorecer a incluséo de alunos com
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necessidades especiais, com énfase na deficiéncia mental. Um pequeno grupo foi
capacitado e permaneceu em supervisao até tornar-se capaz de realizar a formacéo de seus
pares. Ao longo de cinco anos, o processo de inclusdo cresceu até a fusdo do sistema
educacional regular e especial do municipio (Perez, 2001).

O conjunto de estudo apresentado apontou para a necessidade de formacgoes, mais
informacdes, apoio aos educadores, mudancas nos processos avaliativos, maior
envolvimento da familia, recursos materiais e melhores condi¢cdes de trabalho para o
professor.

Sendo assim é percebido na literatura que a inclusdo é responsavel e gradativa, e
mostra-se possivel e bem-sucedida. Assim, com base na revisao de literatura, € possivel
propor que os processos de funcionamento diferenciado do professor em sala de aula se
possa estruturar em seis dimensdes fundamentais (Morgado, 2004):

¢ Planejamento contemplando a planificacdo do trabalho a desenvolver
designadamente em matéria de gestdo curricular;

e Organizacdo do trabalho dos alunos envolvendo a forma como os alunos sao soli
citados a se organizarem nas situacdes de aprendizagem;

¢ Clima social considerando, sobretudo os aspectos de interacdo e relacionamento
social entre alunos e entre professor e alunos;

e Avaliacdo contemplando os processos relativos a avaliacao e regulacéo do
processo de ensino e aprendizagem;

e Atividades / Tarefas de aprendizagem envolvendo a definicdo das tarefas ou situ
acOes de aprendizagem bem como a natureza dessas tarefas;

e Materiais e recursos considerando a utilizacdo e gestdo de materiais e recursos
de suporte ao processo de ensino e aprendizagem.

No sentido sintetizar esta abordagem ao universo das praticas dos professores com o
objetivo de se promoverem mais e melhores niveis de diferenciagdo e, consequentemente,
aumentar a capacidade de acolhimento das diferencas dos alunos, ou seja, de um real
processo de inclusdo. Segundo Garcia (1999),a recente linha de investigacdo sobre a
aprendizagem do professor ensinou-nos que os professores ndo sdo técnicos que executam

instrugdes e propostas elaboradas por especialistas.
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Cada vez mais se assume que o professor € um construtivista, que processa
informacdo, toma decisdes, gera conhecimento pratico, possui crencas e rotinas, que
influenciam a sua atividade profissional.“Considera-se o professor com ‘um sujeito
epistemoldgico’, capaz de gerar e contrastar teorias sobre a sua pratica” (Garcia, 1999 p.
47). Dessa forma e acreditando na importancia do professor e seus saberes, como

essenciais na questdo de inclusao.

1.7 — Formacéo Inicial e Continuada: fundamentos e perspectivas

Nesse momento apontamos a formacéo inicial como base para preparacdo de
futuros professores e a formagdo continuada pode ser definida como um conjunto de
atividades que se realizam apds a formacdo inicial que tem como objetivo desenvolver os
conhecimentos e as competéncias dos professores tendo em vista o seu aperfeicoamento
profissional. Pensando nisso concordamos com o relatério da UNESCO, elaborado pela

Declaragdo Mundial sobre educacéo para todos (1994) segundo o qual:

“a divisao tradicional da existéncia em periodos distintos - 0 tempo da infancia
e da juventude consagrado a educacdo, o tempo da atividade profissional
enquanto adulto, o tempo reforma — ja ndo corresponde as realidades da vida
contemporanea e, ainda menos, as exigéncias do futuro. Hoje em dia, ninguém
pode pensar adquirir, na juventude, uma bagagem inicial de conhecimento que
Ihe baste para toda vida, porque a evolugdo rapida do mundo exige uma
atualizacdo continua dos saberes, apesar da educacao inicial dos jovens tender
a prolongar-se (op.cit.:89).

E importante nessa perspectiva perceber que a formagéo inicial dos professores no
ensino regular contemple aspectos relativos a presenca de criangcas com deficiéncia em
sala regular, que segundo Rodrigues (2006) envolvam contetdos organizados em trés
eixos centrais: introducdo a educacdo especial, avaliagdo em educagdo especial e
adaptac0es curriculares em educacao especial. No estudo realizado por Rodrigues (2006),
se identificou como necessidade, a formacéo dos professores no ensino regular na area de
educacéo especial e nela aspectos como: conceitos em educagéo especial, problemas de
desenvolvimento e implicagdes socioeducativas, adaptagéo curricular, metodologias de

interveng&o, cooperagéo interdisciplinar e dindmica familiar. Podemos
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nesse momento enquadrar formacéo por diversas oticas, Ferry (1983) define formacao
como “um processo de desenvolvimento individual destinado a adquirir ou aperfeicoar
capacidades”. Para outros autores, como Malglaive (1995), a formagdo deve ser
contextualizada, na medida em que esté a servigo dos individuos e das organizagdes. Na
opinido de Esteves (1991), de Garcia (1992; 1999) e de Canério (1993), entre outros,
especificamente no que diz respeito a formacdo de professores, esta deve ser
perspectivada como um processo continuo, que comecga com a formacdo inicial e se vai
desenvolvendo ao longo dos anos em sua carreira profissional. Esses fundamentos e
perspectivas da formacéo de professores nos leva a entender que a formacao deve ser
entendida como uma estratégia em que as instituicbes pdem em préatica, partindo do
principio que ha necessidades objetivas de formacdo em funcédo das necessidades oriundas
do momento e as exigéncias do mercado. N&o diferente podemos afirmar que a formacéo
representa um processo de desenvolvimento do individuo onde as aprendizagens formais
e informais se fundem.

Em mais uma definicdo a formacéo continuada pode ser descrita de acordo com a
autora: “quer num caso, quer no outro, a formag@o tem a ver com a aprendizagem e com
0S processos cognitivos de interiorizagdo dos saberes. ” (Couto, 1998,p. 51)

E com essa definicdo podemos compreender a formacdo, independentemente de
sua duracao ou se formal ou informal que suas agdes e se grau de estrutura, esta inerente
um modelo de professor, uma perspectiva de educacdo, assim também como uma
concepcao de formacdo. Tudo isso tomando como referéncia os paradigmas de uma

formac&o de professores proposto por Eraut(1985) onde se considera 4 paradigmas:

e do déficit (“the defect. Approach”);
e do crescimento (“the growth approach”);
e da mudanca;

e da resolucdes de problemas.
A - Paradigma do “deficit”

Apontamos de acordo com este paradigma que a formacao continuada tem como
objetivo preencher as lacunas da formacao inicial, partindo do pressuposto que esta foi
limitada e que os professores devem atualizar as suas competéncias praticas como formar
0 sistema escolar mais eficaz. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
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(Lei n° 9394/06) reconhece o direito a “programas de formacdo continuada para 0s

profissionais de educacao dos diversos niveis”.
B - Paradigma do Crescimento

Podemos disser que a formacdo continuada decorrente desse paradigma tem como
pressuposto a formacdo permanente desde a formacdo inicial onde seria o inicio do
processo formativo dos professores e nesse sentido a formagéo continuada ndo teria como

funcdo cobrir lacunas e sim o crescimento do profissional.
C - Paradigma da mudanca

Nesse novo paradigma dentro da tipologia apresentada por Eraut (op.cit. 1985),
os sistemas educativos devem se desenvolver uma formacdo continuada que va ao
encontro das mudancas verificadas na sociedade, que implicam uma inovacgéo na politica

educativa, como é o caso da inclusdo de criangas com NEE, em salas regulares de ensino.
D - Paradigma da resolucgéo de problemas

No dltimo paradigma abordado por Eraut (op. Cit. 1985), considerando a
complexidade do ato de educar, ele defende que a avaliacdo e a resposta as dificuldades
que emergem de cada escola, de cada sala de aula, tem vantagens quando é feita pelos
préprios professores da institui¢do, visto que estes conhecem seus alunos e o contexto

especifico.

1.8. Importancia e dificuldades atribuidas pelos professores a

promocao da Educacéo Inclusiva

Nesse novo ponto destacam-se, Gomes e Barbosa (2006) onde realizaram uma
pesquisa que teve como objetivo analisar a atitude do professor frente a promogéo a
inclusdo dos alunos portadores de necessidade educacionais especiais, enfatizando os
alunos portadores de paralisia cerebral. Nessa pesquisa o0s resultados revelaram que a
inclusdo escolar desses alunos era vista muito mais como uma agdo humanitaria do que
educacional, onde se considerava o bem-estar social dos alunos em detrimento do seu

desenvolvimento cognitivo. Os principais impedimentos apresentados pela pesquisa
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para a inclusdo foram: a formacao deficitaria dos professores, a falta de informacao sobre
a paralisia cerebral e a parcela significativa de participantes que julgavam nédo ser sua
responsabilidade educarem esses alunos. Em outra pesquisa realizada por Bueno (2002)
sobre o retrato da formacéo de professores para educagédo especial no Brasil, revela que
das 58 universidades pesquisadas, apenas 39,7% possuem formacdo. Aponta 0
crescimento de cursos de especializacédo (51,7%) e do tipo de formacgdo generalista com
maior incidéncia de formacdo na area da deficiéncia mental (31%). Indica ainda o
oferecimento de disciplinas de educacéo especial em 52% das escolas pesquisadas, das
quais 25,7% de carater eletivo. Do universo pesquisado, 81% dos cursos nao oferecem
disciplinas de educacdo especial nas licenciaturas, cursos de aprofundamento de estudos
com mestrado, 36,2% e doutorado com linha de pesquisa em apenas trés instituicdes com
programas de pds-graduacao.

Conclui-se nesse momento através de leituras de diversas pesquisas, que €
possivel perceberem a importancia atribuida aos professores em relacdo a educacao
inclusiva como também a necessidade sentida pelos professores nas formagdes. E verdade
que entendemos a necessidade também de maior interacdo entre as criangas com
necessidades educacionais especiais nas salas regulares do que as ndo inclusivas e de

acordo com Ferreira (2017):

“.nas salas de aula inclusivas, as criangas com e sem deficiéncia
desempenham juntos, desenvolvendo relacBes sociais, e parece que eles
experimentam niveis mais altos de qualidade global do que as criangas
matriculadas em salas de aula ndo inclusivas, interacfes entre professores e
criancas em regime inclusivo as salas de aula também parecem ser de maior
qualidade e mais adequadas ao desenvolvimento. Ferreira, (2017,p.104)

Percebemos nesse momento que alguns professores ja entendem que a formacao
€ um processo constante e que mesmo dentro de tantas dificuldades enfrentas por eles,
quando existem formacgOes, a pratica auxilia um melhor entendimento das questdes
relativas & educacéo inclusiva, contudo segundo Carvalho (2014) mesmo que o professor
que tenha certa qualificacdo, na educacéo inclusiva ele sempre terd novos desafios e novas

perspectivas.
1.8.1 Debate sobre a formacéo Continuada do professor

Alguns estudos realizados no Brasil e em Portugal, no ambito da formac&o

continuada de professores apontam a necessidade de se ter formag6es no decorrer de sua
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formacédo integral. (Vieira, 1995; Correia e Rodrigues (1997); Madureira (1997); Leite
(1997); Mazotta (1996)).

Tais estudos comprovam que a formagao continuada contribui:

e Para mudancas de atitudes dos professores em relacdo aos alunos NEE
(Madureira, 1997, Vieira, 1995);

e Para 0 aumento de autoconfianca do professor (Vieira, 1995);

e Para aquisicdo de competéncias em nivel do desempenho da prética pedagdgica
(Vieira 1995).

Assim e diante dos estudos relacionados a proposta de uma educacdo que vai para
além da formac&o inicial, para além da formagdo continuada dos professores, uma
educacdo que se processa durante toda vida, tendo em conta o saber, saber fazer, saber
viver e saber ser sdo dimensoes presentes e indissociaveis, € uma educacdo que, de acordo

com os autores do relatorio paraa UNESCO, 1994,

“ deve fazer com que cada individuo saiba conduzir o seu destino, num
mundo onde a rapidez das mudangas se conjuga com o fendmeno da
globalizacéo, para modificar a relagdo que homens e mulheres mantém
com o espaco ¢ o tempo” (op.cit:90).

Tendo em vista o relatério e as portas do século XXI, parece inevitavel que
as universidades possam ter um papel a desempenhar relativamente a formacao
inicial e continuada dos professores na perspectiva como um continuo, e de acordo
com Esteves (1991), Canario (1993), Garcia (1992; 1999), entre outros.

Saber, saber fazer, saber viver com os outros e saber ser, ja citado
anteriormente devem ser respeitando, esses representados pelos quatro eixos em que
se concebe, de acordo com este documento, a formacdo dos professores apresenta
competéncias e posturas fundamentais, porque o modo como o mundo esta implica a
necessidade de ter profissional que saibam adequar respostas as mais variadas e

diversas solicitacdes.

Segundo Lima:

...compde o processo de inclusdo escolar, a busca por uma formagdo
humanista dos docentes, abordando as situacdes de deficiéncias e as
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necessidades especiais das pessoas”. Elas devem ser compreendidas
nesse sentido, como possibilidade da condicdo humana; isto implica
também conhecer as necessidades educacionais dos alunos. Muitas delas
decorrentes de um contexto social adverso e, ainda, conhecer as
deficiéncias dos sistemas de ensino (Lima 2010, p. 61)

Assim podemos entender que a responsabilidade da instituicdo escolar
juntamente com a do professor vem a ser a de propiciar metodologias, espacos,
estratégias, formas de pensar a educacdo no que tange a incluséo a partir de novos
pensamentos, posturas, posi¢des, formas de fazer politica, de pensar o mundo e ver
as pessoas. Assim se estabelece de forma efetiva com educacao que inclua o outro de

forma humana e totalitaria.

1.8.2— Estudos sobre a Formacdo dos professores no ambito da

Educacéao Inclusiva

“ A teoria sem a pratica vira “verbalismo”, assim como a pratica sem teoria
vira ativismo. No entanto, quando se une a pratica com a teoria tem-se a praxis,
a agdo criadora e modificadora da realidade. ”” Paulo Freire, (2003,p.84)

Este tdpico focaliza a dimenséo relacionada a formacéo de professor onde nossas
leituras nos levam a melhor compreensdo. A partir dos estudos sobre formagédo de
professor na década de 1980, particularmente na Europa e em paises anglo-saxdes,
emergiram pesquisas na area da Educacao sobre o professor e sua formacao, baseado em
pesquisas nesse periodo a construcdo do saber docente entdo deixou de ser um mero
espectador para se colocar no palco como sujeito e agente de fato do ato pedagdgico, um
protagonista dessa acdo. Nesse momento é importante que se perceba a necessidade da
formacdo de professores, para que tenhamos oportunidades de desenvolver enfim a
inclusdo de alunos com NEE, nas escolas em salas de aulas regulares. Deve-se lembrar
nessa investigacdo os quatro pilares da educacgéo, conceitos baseados no relatorio para a
UNESCO, (1994) da comissdo internacional sobre educacdo para o século XXI,
coordenada por Jaques Delors (1999) no livro “Educacdo: um tesouro a descobrir’ que:

Propde uma educagdo direcionada para os quatros tipos fundamentais de
educacdo: aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a viver com 0s

outros; aprender a ser, eleito como os quatro pilares fundamentais da educacéo.
” (Delors, 1999,p.163).
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Deste modo a vivéncia escolar tem demonstrado que a inclusdo pode ser
favorecida quando se observam algumas providéncias, como: preparacao e dedicacdo dos
professores; apoio especializado para 0s que necessitam; e a realizacdo de adaptacéo
curricular e de acesso ao curriculo, considerando que € preciso refletir sobre essa
preparacdo e dedicagcdo dos professores e que percebesse que a cada ano letivo séo
imputadas mais atribuicdes a escola, em face das transformacBes que ocorrem na
educacdo. Mas é necessario perceber também que nesse processo de ampliacdo das
funcGes que ultrapassam os limites das possibilidades na escola relacionada aos
professores, que essa ampliacdo ndo so dilui a especificidade de sua fungdo precipua de
professor que € ensinar, como “confunde o processo de ensinar, desenvolvendo-se as
diferengas entre praxis pedagogica escolar e praxis pedagdgica social” (Kuernzer,
2000,p.21) como também a prépria formacéo inicial e continuada e pertinentes,nessa
perspectiva Carvalho(2004), destaca que:

“Além do aprimoramento na formagdo inicial e continuada de nossos
educadores, hé necessidade de criarmos espagos dialdgicos na escola, para que
duvidas, medos e a ressignificacdo da pratica pedagdgica possam ser
examinados em equipe, como rotina de trabalho. Parece que a apropriagdo de

informacdes, as trocas de ideias, a verbalizacdo dos sentimentos, sem culpas,
constitui caminhos para as mudangas de atitude. ” (Carvalho, 2004, p.52).

Sendo assim, devemos enxergar a formacdo além dos aspectos instrumentais de
ensino, poderemos lembrar nesse momento as palavras de Zabalza (2004) quando diz que
as exigéncias de produtividade dos professores, fazem com que as “funcdes formativas”
do professor fiquem cada vez mais complexas. A formacdo continuada do professor é
abordada, na esfera da educacéo escolarizada, por trabalhos como os de Perrenoud 1999,
(2002), que, ao enfatizar a pratica reflexiva no processo de formacdo do professor,
justifica-a devido a uma formacdo inicial, por vezes superficial, que pode se beneficiar da
cooperacdo entre pares. Nessa mesma linha de pensamento, ele indica como uma das
competéncias do professor a gestdo de sua formacao continua, indicando a implementacao
de projetos de formag&o em conjunto com professores da unidade escolar. E importante
descrever tambem a importancia de uma estrutura institucional, com uma equipe de apoio
a fim de proporcionar respaldo as necessidades dos alunos especiais. E importante
lembrar que os professores muitas vezes resistem a inclusao, por ndo se sentirem seguros

e/ou mesmo ndo terem sido preparados para esse novo

ISPA — Instituto Universitario



63

paradigma da educacéo. Denari (2001) e Glay, Magalh&es e Carneiro (1998) sdo algumas
das autoras que, ao desferirem seus olhares sobre a formacao/capacitacdo de professores
em uma perspectiva educacional inclusiva, sinalizam a importancia da experiéncia
profissional cotidiana do professor em sua formacgdo continuada. Na formacdo para
professores de salas regulares existe uma diferenca no que se aprende e no que se pdem
em prética nas salas de aulas, eles esperam uma preparacao diferenciada para ensinar aos
alunos com NEE, ou melhor, se espera uma formacéo que lhes permitam aplicar esquemas
de trabalhos pedagogicos preestabelecidos, sendo assim estariam garantidas as solucdes
de todos os problemas que por ventura encontrassem nas salas ditas inclusivas.

Essa investigacdo num todo pode contribui ao pensamento da formacédo do
professor centrada na escola como também voltada ao seu exercicio da profissdo néo os
separando um do outro: (mundo do trabalho), produgdo (0 mundo da investigacao)
comunicacdo, (mundo escolar) saberes e competéncias. Lembrando que competéncia
pode ser definida como um saber — agir/reagir, nesse sentido segundo Rios: “ela se amplia
na construcgdo coletiva, na partilha de experiéncias, de reflexdo” (Rios 2001,p.91) . Outros
estudos referem ainda exemplos de formacao de professores, como o caso da Finlandia,
qgue tem sido esticada e desafiada. Questionamentos constantes e implacaveis dos
programas de formacdo de professores em uma busca continua de novas e melhores
abordagens e solugdes assim tém se mantido alerta os educadores sensiveis a necessidade
de consciéncia e constante analise, em cada fase de desenvolvimento, o que constitui um
bom sistema de formacédo de professores. Isto inclui determinar os tipos de objetivos a
serem trabalhos (Usiautti,2013).

Uma pesquisa realizada na rede municipal de ensino da cidade paranaense foi
composta por 31 escolas municipais com cerca de 170 alunos que apresentam
necessidades especiais. Esses alunos foram distribuidos em espagos de atendimento que
iam de classes especiais a classes regulares, passando pelas salas de recursos. Nas classes
especiais foram atendidos 36 alunos que apresentavam deficiéncia mental ou condutas
tipicas. Outros 36 alunos com deficiéncia auditiva ou visual, incluidos em classes
regulares, receberam também um atendimento especifico. E 90 alunos com dificuldades

de aprendizagem foram atendidos em salas de recursos. Havia ainda a
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presenca de alguns alunos com deficiéncia fisica em algumas escolas municipais. Essas
informac@es foram obtidas junto a Secretaria Municipal de Educacéo.

Cabe destacar no desenvolvimento dessa pesquisa, dentro do programa de
formagéo continuada o efetivo envolvimento das professoras como protagonistas das
reflexdes realizadas, a fim de que as mesmas fossem ao encontro de suas demandas
profissionais cotidianas. Esse destaque é necessario pelo fato de que ndo raro os
programas de formacao continuada de professores da rede basica traduzem propostas ndo
dialogadas com as demandas mais especificas de uma determinada rede ou
delegacia/ndcleo de ensino. (Cruz; Schneckenberg; Tassa; Chaves, 2011). A partir das
leituras de outras pesquisas percebemos que a esse processo historico e desenvolvimento
da educacdo exigisse cada vez mais que a educacdo regular amplie a demanda de
formagéo de professores, garantindo assim que as escolas, como modelo de educacéo
formal, cumpram sua fungdo social especifica com eficiéncia e eficacia além desse
contexto e considerando que a vida do professor como area de investigacao, foi elencado
como uma das variaveis na pesquisa o tempo de trabalho, pois existe uma preocupacédo
em saber como acontece o percurso profissional do docente, sendo concebido como um
processo complexo, envolvendo momentos de crises, recuos, avangos, mudancas,
descontinuidades e relativa estabilidade,uma das variaveis de nossa investigacdo seria o
tempo de servico que segundo Hubermam (2000), professores iniciantes possuem
caracteristicas diferentes daqueles com mais experiéncias de docéncia em relagdo ao
modo de pensar, agir e de enfrentar o cotidiano do trabalho pedagdgico. Assim
considerando que é possivel compreender as formacg6es dadas ao professor do estado de
PE, a partir do percurso profissional e que este reflete sobre a carreira profissional em
diferentes momentos torna-se necessario, uma vez que,cada mudanca de ciclo provoca
diferentes alteracdes nas acdes dos docentes e que se caracteriza uma mudanca de ciclo.
Questionamos: Nossas formagdes estdo dando conta desse novo paradigma da educagéo
inclusiva? Que Importancia € atribuida a inclusdo pelos professores em diversas fases de
sua profissao?

A formacéo docente se institui ao longo da historia de cada sujeito ensinante, no
entrecruzamento de sua existéncia pessoal, familiar, profissional, religiosa, etc. Memdria
e narragdo instituem espacgos de construcdo coletiva do conhecimento no cotidiano da

escola (Braganca, 1997).
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Retomando as premissas sobre formacdo de professores,segundo Tardif, M;
Lessard, C; Lahaye, L. (1991), os saberes dos professores sédo considerados como de
segunda ordem, ou seja, ndo sdo aproveitados pela academia na formagdo de novos
profissionais. Entretanto para Novoa (2002), todo processo de formacdo deve ter como
referencial o saber docente, o reconhecimento e valorizacdo desse saber. Ndo é
interessante se desenvolver formagéo continuada sem levar em consideragéo as etapas de
desenvolvimento profissional do docente, ou seja, seus aspectos psicossociais. Existem
grandes diferencas de anseios e necessidades entre o docente em fase inicial, o que ja
adquiriu uma consideravel experiéncia pedagdgica,e aquele que ja se encaminha para a
aposentadoria, como sugere Hubermam (2000) ja citado anteriormente.

Pensemos agora sobre a pedagogia brasileira nos dias de hoje, nesse caminho
percebemos que a formacéo de professores se acomoda em discursos mais atuais voltados
a pedagogia internacional, ora norte-americana,ora européia, onde teéricos como Giroux,
(1999), Schon, (2000), Zeichner, (1992), Tardif(2002), sem duavida fazem parte do
repertorio de nossos pedagogos e demais formadores de professores. De modo geral a
maioria deles possui certa concepcdo construtivista de aprendizagem (que inclusive,
subsidia os Parametros Curriculares Nacionais - PCN (1996)). Assim tomaremos trés
autores dos mais significativos para nossa pesquisa; Schon, (2000) e Zeichner, (1992),
Giroux (1988, 1999), radical americano, apropria-se do conceito de Gramsciano, de
intelectual organico e assim hasteia a bandeira do “professor intelectual”. Ele rejeita a
tentativa de reducdo dos professores a meros técnicos, preparados para executar as ideias
passadas por outros ou ainda ideias preparadas consideradas as melhores maneiras de
transmitir algum determinado conhecimento. Giroux (1999) defende a tese de professores
a atuarem como intelectuais capazes de transformar a realidade, contrapondo-se as ideias
reprodutivas e imobilistas.

Schon(2000), professor de estudos urbanos e educagdo no Massachusetts
Instituteof Technology de Boston, ele teve, possivelmente influéncia mais significativa na
formacéo de professores brasileiros na Gltima década. Com sua formagédo Schon (2000)
criou a expresséo reflective practitioner — “professor reflexivo” — hoje tdo comentada,
mesmo que ja um pouco controversa em razao da auséncia de “criticidade” da proposta.
Nesse momento também aparece as expressoes “reflexdo-na-acdo” e “reflexdo-sobre-a-

acao”. Para Schon(2000) propos diferentes modos de estimular os
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professores a utilizarem o seu proprio ensino como forma de investigacdo. Fernandez
Batanero (2013) propde que os professores devem ter seis grandes competéncias no
trabalho em salas inclusivas, nos levando mais uma vez a refletir enquanto professor
critico que somos.

Ainda fazendo parte do repertorio de nossos pedagogos, temos Zeichner (1992),
professor da Universidade de Wisconsin em Madison, EUA, a partir das ideias de
professor reflexivo ele chega ao “professor pesquisador” como contrario da proposta de
Schon (2000):a reflexdo se fara sempre por meio de pesquisa, 0 que ndo deixa de
promover uma simbiose entre professor reflexivo e professor pesquisador. Zeichner
(1992), tanto quanto Schon (2000) discutiu a formacdo do professor da escola bésica,
enfocando o practicum, que corresponde de maneira grosseira as nossas aulas praticas, ao
nosso estagio. Nossa preocupacdo vai além de puro entendimento, existe a preocupagdo
de reflexdo da andlise das politicas de formacdo, pois esta se localiza em um terreno que
agrega saberes advindos de diversas areas do conhecimento, como a histdria, a sociologia
e a ciéncia politica.

Nesse pensamento e para ndo entrar no mérito do campo da formacéo
propriamente dita, que abarca desde a reflexdo sobre os tipos de formacdo (inicial,
continuada em servico, treinamento, capacitacdo, para citar os termos mais conhecidos),
a socializacéo e o desenvolvimento profissional. Bem, o impacto das mudangas gerais na
educacao relacionado a formacédo de professores tem sido sistematizado e discutido por
varios autores, com distintos enfoques: (Esteve 1992; Biddle, Good e Goodson 2000;
Catani e Oliveira 2002). Na verdade, ao trazer essa investigacdo na presente reflexdo
estamos querendo tdo somente mostrar que os problemas sdo mais amplos e complexos
do que se possa imaginar e a partir dai, levar para maiores discussdes.

Assume-se assim e sem deixar de pontuar nesse contexto de estudo que as
exigéncias de expansdo do sistema educacional, de mais e melhor escolaridade, de
organizagcOes enxutas e eficientes, de escolas eficazes, de professores bem-treinados
devem fazer parte de uma nova pauta entre as discussdes. Os cursos de formacéo, ndo
raro, passam ao largo das reais necessidades da escola em que atuam. Na rede privada,
deparam-se com alunos com possibilidades de acesso a bens culturais que ultrapassam as
expectativas. Na rede publica, a caréncia cultural é limitadora de suas possibilidades de

intervencgdo. Entre esses dois polos, extremos e contraditorios oscilam o trabalho do

ISPA — Instituto Universitario



67

professor que, por certo, € atingido de forma direta por essas circunstancias. A mudanca
deflagra uma crise de identidade entre o real (o que atua cotidianamente em sala de aula)
e o ideal (aquele que queria ser, ou pensa que deveria ser em consequéncia das mudancas
requeridas). (Esteve, 1992).

Embora a escola publica tenha essa caréncia cultural e limitadora de intervencoes,
ndo nos deixa fora do processo de inclusdo assim nossa visao do professor como agente
social, deve antes de tudo a formagéo profissional voltada ao magistério nessa perspectiva
de agente social, defende-se a politica global que contempla a formagdo inicial e
continuada em escolas publicas ou privada. A educacdo assim deve ser concebida como
uma pratica social e um processo ldgico de emancipacdo. Esse referencial para as
propostas de formacdo dos professores visa a construcdo coletiva de um projeto
alternativo capaz de contribuir, cada vez mais, para o desenvolvimento de uma educagéo

de qualidade para todos.

Figura 6 — Modelo de Exercicio da profissdo docente

Formacgao
Inicial

Formacao
Continuada

DAPROFISSAO

Y

Pesquisa sobre o
Trabalho Pedagdgico

Pesquisa colaborativa
com os Docentes
e os Estagiarios

Fonte: Tardif, 2014.

Ao aplicarmos essa figura, supomos certo numero de relagdes importantes para a

formacgéo de professores:
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d Relacdo entre formacdo inicial e continuada — significa integrar, no proprio
curriculo da formacdo inicial, professores ja atuantes, que desde logo se tornam
agentes da formacao dos futuros docentes. Nesse caso a formacao inicial deve
fornecer ao futuro professor, solida bagagem nos ambitos cientificos, cultural,
social, pedagogico para o exercicio profissional, ao passo que a formacao
continuada se centra nas necessidades e situagdes vividas pelos docentes.

b) Relagdo entre formacao inicial e pesquisa — possibilita aos futuros profissionais
uma base de conhecimento produzido com base na andlise interpretativa do
trabalho pedagogico na turma e na escola como um todo. Para Tardif (2014) “ a
producdo de conhecimentos nao é sé missdo do investigador, mas também dos
professores”. A contribui¢do da pesquisa para a formagdo inicial ¢ dar
oportunidade aos futuros mestres para uma sélida base de conhecimento

constituida pelo estudo e pela andlise critica das préaticas pedagdgicas.

¢ Relacdo entre formacéo continuada e pesquisa colaborativa — permeia pelas
necessidades e situacdes reais e concretas vividas em sala de aula no seu conjunto.
A pesquisa colaborativa para o exercicio da profissao e da formacao continuada
dos docentes contribuird para ajuda-los a solucionar as situacdes problematicas e
repensar 0s fundamentos tedrico-metodoldgicos que embasam o trabalho

pedagdgico.

d Relacdo entre a pesquisa sobre o trabalho pedagdgico e a pesquisa
colaborativa com os docentes e estagiarios — quer dizer que a profissionalizagdo
do ensino exige um entrosamento entre esses diferentes momentos de pesquisa,
fundamentando-se nas necessidades e situagdes didatico- pedagogicas vividas

pelos docentes e estagiarios no processo de formacao inicial
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e continuada. O professor deve ser formado para ser um permanente

investigador de sua préatica pedagdgica.

e A relacdo diagonal entre formacao inicial e pesquisa colaborativa com os
docentes e 0s estagiarios pretende desenvolver uma acdo centrada na escola desde
0 inicio do processo de formacdo. Quando os professores formadores trabalham
juntos com os docentes da escola e os estagiarios, cada um pode aprender com o

outro.

f) Outra relacdo diagonal ocorre entre a formacdo continuada e a pesquisa
sobre o trabalho pedagdgico. H4 uma preocupacdo por formar professores
capazes de articular teoria e pratica, uma vez que as investigacdes sobre o trabalho
pedagodgico sdo orientadas ndo somente para 0 questionamento dos contextos
institucionais e sociais do ensino, mas fundamentadas em problemas emergentes

da prética pedagogica.

A abordagem abrangente na formacdo dos professores é vista em inimeras
pesquisas como essencial no desenvolvimento profissional como aponta estudos
realizados por Romanowski e Martins (2010): “[...] na atualidade, a formag¢ao continuada
dos professores apresenta-se diversificada tanto em forma como em contetdo”
(Romanowski& Martins, 2010,p.295). Entende-se que formacdo continuada tem o
objetivo de complementar a formacdo inicial ou aprofundar um conhecimento especifico
para sua atuacdo profissional, também tem a finalidade de fomentar recursos tedrico-
praticos para suprir a desarticulacdo entre teoria e pratica, assim como promover e
direcionar o desenvolvimento docente na busca de novas metodologias e discussdes
tedricas que possibilitem mudancas na acao pedagdgica; atualizar-se, rever conceitos e se
faz necessario diante das exigéncias do momento historico.

O resultado desta realidade acredita-se serd formacdo continuada na

contemporaneidade, onde apresenta a concepc¢ao que busca caracterizar a formagao
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baseada no professor como protagonista da sua propria praxis. Assim se estabelece um
novo formato diante da formacao continuada de professores que preconiza: a interacao
entre os pares, a coletividade, a reflexdo de sua propria pratica, a socializacdo do
conhecimento e a imersdo na realidade do dia a dia do professor nos seus diferentes niveis
e contextos de ensino. Espera-se com o resultado desse estudo, que possamos refletir
sobre a grande demanda de professores em busca por formacbes continuadas,
principalmente na modalidade como especializacdo lato sensu, conforme ja apontava
Romanowski e Martins (2010, p. 296) quando afirmou que as formagdes continuadas séo

como:

[...] cursos de autoajuda, qualidade de vida, relacdo afetiva com os
alunos, como usar as novas tecnologias no ensino, a analise da pratica
pedagogica. Deste modo, o leque de ofertas de cursos e palestras é
realizado por empresas especializadas em organizacdo de eventos;
promocéo pelo proprio sistema escolar por meio de setor responsavel
por essa formacéo [...]

E importante ressaltar o papel que a formagdo continuada possui nas
préprias escolas, como as universidades tratam os curriculos dos cursos de professores e
seu papel diante das dificuldades enfrentadas no processo de ensino aprendizagem, pois
de acordo com as autoras: “deste modo, a formagao continuada no Brasil constitui um dos
elementos de desenvolvimento profissional dos professores, pois complementa a
formacdo inicial e constitui condicdo de acesso para niveis mais elevados na carreira
docente” (Romanowski & Martins, 2010, p.28).

1.9. A teoria das representacges sociais

Optamos nesse estudo pela teoria das Representagdes Sociais (Moscovici, 2009)
que possui as suas bases na psicologia e sociologia social e discute a partir do poder das
ideias, a consciéncia social e sua histéria, também crencas e acdes, as Representacoes
Sociais (RS) podem ser caracterizadas exatamente por um sistema de ideias, valores,
praticas culturais que produzem significados, ajudam a criar convengdes, imagens e

sentidos coletivos as RS devem ser filtradas pelo discurso do outro porque séo
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processos cognitivos e afetivos inacabados de apreensdo do mundo. Para Moscovici
(2009) nosso modo de pensar opera sob a racionalidade da ciéncia e do senso comum.
Sdo dois o0s conceitos chaves dessa teoria: Objetivacao e ancoragem, ou seja, universos
consensuais e ratificados, por onde andam o social e o coletivo, superando meras opinides.

Segundo Moscovici(2009) as Representagdes Sociais sdo modalidades de
conhecimento particular que circulam no nosso cotidiano e que tém como funcéo, a
comunicacdo entre individuos, criando informacdes e nos familiarizando com o estranho
de acordo com categorias de nossa cultura, por meio da ancoragem e da objetivagéao.

Para melhor entender esses dois conceitos, ancoragem € o processo de assimilacdo

de novas informacdes a um contedo cognitivo-emocional pré-existente, e objetivacéo é
a transformacédo de um conceito abstrato em algo tangivel (Sawaia, 2004,
p. 76). A objetivacdo é para alguns autores, “o social na representacdo, ¢ a operagéo
imagética e estruturante que torna concreto o que é abstrato, e torna intercambiaveis o
preceito e o conceito” (Morera; Padilha; Silva; Sapag,,2015). Buscar a representagdo
social dos professores sobre inclusdo e formacéo de professores para educacgdo inclusiva
é o desafio.

Através das ideias ou nocOes abstratas, que sdo objeto da representacéo,
materializam-se ganhando corpo, textura material e significacdo maleavel. Objetivar é
incorporar um excesso de significacbes ao materializa-las (Morera; Padilha; Silva;
Sapag,2015, p.1163).

Ja a ancoragem, ¢ um processo que supde “a fixagdo das representagdes na
realidade, assim como & atribuicdo da funcionalidade e ao desempenho do papel regulador
das interagOes grupais, pois ¢ diante da atribui¢do do sentido que o objeto é reelaborado.”
(Morera; Padilha; Silva; Sapag,2015, p. 1163).

Nessa pesquisa a teoria das representagdes sociais (Moscovici, 1978) auxiliam na
identificacdo das concepcdes dos professores sobre incluséo e formacgéo de professores
na perspectiva de incluir estudantes com necessidades espaciais no ensino regular. Desta
forma, “a ancoragem atua como um processo de significac¢do, de utilidade e de integracéo

cognitiva que tem um carater de funcionalidade” (Morera; Padilha;
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Silva; Sapag,2015, p. 1163). Com isso construir outros modelos e formas de pensar a

realidade e fazer mudancas significativas.

Essas representagdes circulam entre os professores, cruzam-se e expandem-se 0
tempo inteiro por meio da fala, gestos, situacdes do cotidiano, praticas profissionais, visao
de mundo, de educacdo e sociedade, constituindo, assim, uma modalidade de
conhecimento particular que tem por funcdo a elaboracdo de comportamentos e a
comunicacdo entre os individuos, no caso, os professores. Em relacdo a educacéo e
formacdo desses educadores, buscamos validar ou superar conceitos, repensando e
apontando outros caminhos, ancorar as concepcfes em estudos mais aprofundados. A
teoria das representagdes sociais possui um aspecto metodoldgico propiciando ao
pesquisador “[...] a capacidade de descrever, mostrar uma realidade, um fendmeno que
existe, do qual muitas vezes ndo nos damos conta, mas que possui grande poder
mobilizador e explicativo” (Jacques, 2001, p. 31). A Representacdo Social produzida na
construcdo do cotidiano de cada individuo tenta entender as formas de fazer, de ser, de
conviver, a partir das batalhas diarias, espacos construidos, formas de comunicacdo desses
individuos e o que eles produzem de saberes no cotidiano, podendo manter ou modificar
essas realidades, avancando na construcdo de conceitos e suscitando mudancas de

postura.

A partir desse norte tedrico metodoldgico, as informacg6es advindas dos proprios
professores, podem organizar os conhecimentos de um grupo, das representacdes que
esses sujeitos possuem a respeito de determinado objeto (Moscovici, 1978), segundo 0
autor, a imagem que o grupo social constréi do objeto, pode ser um modelo social
referente aos aspectos da representacdo do objeto, possibilitando a critica e a construcéo
de novos modelos. A atitude é a posicdo diante do objeto, € possivel interpretar, aceitar

ou rejeitar, reconstruir e quebrar paradigmas vigentes.
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2.Metodologia

A presente investigacdo, que versa sobre o tema da formacdo de professor e
processo de Inclusdo, com seus objetivos, seus instrumentos de coleta e tratamento de
dados, determina um conjunto de pressupostos metodoldgicos que consideramos serem
0s mais indicados e eficazes para o cumprimento dos objetivos delineados referentes a
questdo de investigacdo estabelecida neste estudo.

Assim, a presente investigacdo faz um delineamento de natureza qualitativa que
de acordo com Richardson (2011): é uma das caracteristicas do método qualitativo, é o
conhecimento do significado que as pessoas designam as coisas sendo que a perspectiva
dos participantes é foco principal dessa investigacdo. Também fizemos uma anélise de
conteddo posteriormente de acordo com a teoria de Bardin (2011) que apresenta como
referéncia principal um conjunto de técnicas de analises da comunicacdo que podem
utilizar procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do dos contetdos apresentados
pelas mensagens analisadas. Utilizamos também a pesquisa documental que como
assinala Pimentel (2001), serve para analisar 0s instrumentos e 0s meios de execucao das
analises de conteudo, apontando o percurso em que as decis6es foram sendo tomadas
quanto as técnicas de manuseio de documentos: desde a organizacéo e classificacdo do
material até a elaboragdo das categorias de andlise. Essa investigacdo tem um caréater de
pesquisa documental, pois utiliza um método de investigacdo que procura a resposta para
o0 problema através de pesquisa em documentos oficiais e de referéncia.

Nosso estudo enquadra-se no ambito da investigacdo descritiva, uma vez que
“implica estudar, compreender e explicar a situacdo atual do objeto de investigacdo”,

Carmo e Ferreira (1998, p. 213), isto é, descrever a realidade tal como ela é.
2.1 Publico alvo

Todos os participantes na investigacdo séo avaliados em fungéo do conjunto de
instrumentos relacionados para essa pesquisa. Para selecionar o0s sujeitos de nossa
investigagdo, foram escolhidos alunos concluintes de cursos de licenciatura de
universidade estaduais, federais e privada do estado de PE e professores que atuam no

Ensino Fundamental — EF ,anos finais, em escolas publicas e privadas da cidade de
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Olinda do estado de PE, a amostra, por sua vez, foi composta por 100 estudantes
concluintes das universidades e 20 professores profissionais, divididos de acordo com o
seu tempo de servigo, e que atuam no Ensino Fundamental séries finais nessas escolas e
que tenham em suas salas de aula alunos com NEE e se prontificaram a participar deste
estudo.

2.2 Universo da Pesquisa

Tivemos como locus de investigacdo cinco universidades localizadas na cidade do
Recife, estado de PE, onde aplicamos além dos questionarios on-line, fizemos a pesquisa
documental e cinco escolas publico-privadas da cidade de Olinda, do estado de PE, onde
realizamos as entrevistas semi-estruturaras. Essas Institui¢des de Ensino Superior - IES,
foram escolhidas, visto terem tradicdo relacionada aos cursos de licenciatura e as escolas

foram escolhidas pelo livre acesso da pesquisadora.
2.3 Procedimentos Metodoldgicos

Através da revisdo bibliografica podemos verificar a relevancia de nossa
investigacdo ndo s6 em relacdo a formacao de professor, onde entendemos a importancia
de diversas variaveis e atributos que o professor deve possuir para ser bem- sucedido na
sua profissdo. (Shulman, 1986) aponta trés caracteristicas que parecem ser mais

determinantes para o sucesso da profissdo docente, como:

e As capacidades (habilidades, propensdes e conhecimento);
e As ac0es (atividades, desempenho e comportamento)

e Os pensamentos (cognicdo, metacognicao e emogdes).

De acordo com o enquadramento tedrico desta investigacdo, como em qualquer

processo de analise implica que devemos definir alguns conceitos, no nosso caso:

» As fontes de informacéo
» O conceito de formagéo que esta subjacente
» A metodologia (processos, técnicas e instrumentos) que da suporte.

Relativamente ao primeiro ponto, os professores que participaram nesta

investigacao constituiram uma das fontes de informag&o privilegiada, através da qual
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procuramos compreender como € a inclusdo de alunos com NEE, em salas regulares e as
necessidades de sua formacéo, diante disso, como também nos baseamos nos documentos
oficiais e de referéncia.

Em relagdo ao segundo ponto a formagéo - inicial e continuada — estas devem dar
respostas, integrando componentes de modelos diversos, de modo a construir uma
coeréncia e uma continuidade no processo formativo. O qual, cada vez mais tera de ser
gerido e desenvolvido pelos proprios sujeitos, ao longo dos percursos profissionais de
acordo com Roldéo, (2017).

Para o terceiro conceito, colocamos a metodologia como no seu sentido proprio de
método, de caminho para alcancar determinado objetivo, o que implica uma concepcéo
da realidade ou do fragmento de realidade escolhido como objeto de estudo, enfim deve
descrever de forma detalhada como se pretende atingir o objetivo proposto, como assinala
Richardson (2011).

2.3.1 Estudo Documental

Essa investigacdo configura-se como uma pesquisa qualitativa, de cunho reflexivo-
conceitual, e seu delineamento pressupfe uma pesquisa documental. A pesquisa
documental, no contexto desse trabalho, determina uma abordagem qualitativa, a qual
“permite a investigacao de determinada problemadtica ndo em sua interacdo imediata, mas
de forma indireta, por meio do estudo dos documentos que sdo produzidos pelo homem e
por isso revelam o seu modo de ser, viver e compreender um fator social” (Silva et

al.,2009,p.4557)

...” na pesquisa documental, parte-se de um amplo e complexo conjunto de
dados para chegar a elementos manipulaveis em que as relagcbes sdo
estabelecidas e obtidas as conclusdes. Os procedimentos e posturas
mencionadas exigem a sensibilidade, a intencionalidade e a competéncia
tedrica do pesquisador, pois desde 0 acesso e a selecdo do acervo documental,
a andlise dos dados até a comunicacdo dos resultados constitui- se em um
processo sistematico, exaustivo, coerente, sensivel e criativo (Ibidem, p.4561)

A pesquisa através de documentos consiste em fazer um levantamento de material
necessario para nossa investigacao, servindo assim como apoio para termos ainda mais
informacOes referentes ao investigado. A Pesquisa documental constitui uma técnica
importante na pesquisa qualitativa, seja complementando informagGes obtidas por outras

técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema (Ludke e
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Andre, 1986). Através da investigacdo sentimos necessidade de analisarmos documentos
essenciais, tais como a matriz curricular, que juntamente com a entrevista e a observacéao

nos ofereceram informacdes essenciais as nossas analises.

Pimentel aponta:

...”s80 descritos os instrumentos ¢ meios de realizacdo da analise de contetido,
apontando o percurso em que as decisGes foram sendo tomado quanto &s
técnicas de manuseio de documentos: desde a organizacéo e classificacdo do
material até a elaborac@o das categorias de analise. ” (Pimentel 2001, p.179).

Além do trabalho realizado nas universidades e nas escolas com os professores.
Debrucamo-nos sobre a legislacdo e enquadramento legal da inclusdo de alunos com
NEE, nas salas regulares para inferir as funcOes e tarefas que os professores devem
realizar com esses alunos.

Nossa pesquisa documental foi realizada nos seguintes documentos: Na Nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo; na Constituicdo Brasileira -no art. 208, na Ementa
Constitucional n° 14, na Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDBE, nas
Diretrizes Nacionais para Educacgdo Especial da Educacdo Béasica — LDBEE, pautada na
Lei da Inclusdo de 2015;Estatuto da Crianca e do adolescente — ECA, 2009.E também
analisamos as matrizes curriculares dos cursos de licenciatura das mais diversas areas do
conhecimento.

Procuramos investigar as concepgdes existentes nos documentos oficiais que sao
suporte a questdo da inclusdo de alunos com NEE, em escolas regulares. Entdo na tabela

a seguir apresentaremos as Leis e concepcdes de cada documento:

Quadro 3 — Documentos e orientacdes sobre Inclusao

Documento Lei e/ou orientacao
Constituicdo Nacional Art. 5 “Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
Brasileira Titulo - Il Dos natureza, garantindo-se aos brasileiros e estrangeiros residentes no pais
Direitos e Garantias a inviolabilidade dos direitos a vida, a liberdade, a igualdade, a
Fundamentais Capitulo | — | seguranga e a propriedade...”

Dos Direitos e Deveres
Individuais e Coletivos

Lei de Diretrizes e Basesda | Art.4 - paragrafo Ill — “Atendimento especializado gratuito aos
Educacéo — LDB- 9394/96 educando com deficiéncia, transtornos globais, do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagdo transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente nas redes regular de ensino”.
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Lei da Inclusdo n° 13.146/15 | Art. 1 “E instituida a lei brasileira de inclusio da pessoa com deficiéncia
(Estatuto da pessoa com deficiéncia), destinada a assegurar e a
promover, em condicGes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoas com deficiéncia, visando a sua
inclusdo social e cidadania”.

Estatuto da Crianca e do | Art. 54 é dever de o estado assegurar a crianga e ao adolescente:
adolescente — ECA Capitulo | paragrafo Il “Atendimento educacional especializado aos portadores de
IV do Direito a Educagéo, a | deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

cultura, ao esporte e ao
lazer.

Fonte: Constituicdo Nacional Brasileira; 1988; Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo, 1996; Lei da
Inclusdo, 2015; Estatuto da Crianca e do adolescente — ECA, 20009.

2.3.2 Visitacao as Escolas

Foi realizada uma visita prévia com o objetivo de pedir autorizacao da direcdo das
escolas para realizar o convite aos professores e iniciar os trabalhos de investigacéo.
Convidamos doze professores da escola publica, mas apenas dez aceitaram nosso convite.
E no caso da escola privada os dez professores convidados aceitaram participar de nosso
estudo.

Assim, iniciamos com uma entrevista informal com estes professores, sobre a
possibilidade da pesquisa, a dinamica do estudo e os critérios de investigacdo por nds
escolhidos, através do termo de anuéncia e apresentacdo do cronograma de pesquisa.

E importante ressaltar que a amostra se caracteriza por ser um dado nio
probabilistico, mas sim por ser uma conveniéncia (Carmo & Ferreira, 1998), selecionada
com base em critérios de inclusdo e de exclusdo. Desta forma, incluimos apenas
professores destas escolas que além de serem do E.F anos finais, também tinham como
premissa terem alunos com NEE, em suas salas e também em relacdo as universidades
selecionamos apenas alunos que estavam concluindo o curso de licenciatura.

Esta investigacdo parte da valorizacdo das experiéncias dos professores, suas
concepgdes e também seu trajeto de formacdo inicial e continuo que se desenvolveu ao
longo de sua vida (Regmi, 2015).

Para alcancar nossos objetivos, precisamos ter uma real participacdo desse publico
e utilizamos como variavel o estudo realizado por Hubermam(2000) onde, este afirma
que a atitude e desempenho dos professores se modificam ao longo da vida. Para
Hubermam o tempo de servicos dos professores ndo pode ser tido como estaticas ou

lineares, mas concebidas por meio de uma relacao dialética. Ele divide as etapas em:
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Quadro 4— Analise de Tempo de servigo dos professores

Conceito

Tempo

Descricéo

Entrada na carreira

Um a trés anos de docéncia

Fase de sobrevivéncia, descoberta e exploragéo;

Estabilizacdo

Quatro a seis anos

Sentimento de competéncia e pertenga a um

corpo profissional;

Diversificacao ou

guestionamentos

Sete a vinte e cinco anos

Estagio de experimentagdo, motivacéo, busca de

novos desafios e ou momento de

questionamentos e reflexdo sobre a carreira;

Serenidade e
distanciamento
afetivo e/ou
conservadorismo e

lamentacdes

Vinte e cinco anos a trinta e

cinco anos

Pode levar ao conformismo ou ao ativismo;

Fase de
desinvestimento,
recuo e

interiorizacao.

Trinta e cinco anos a

guarenta anos

Pode ser sereno ou amargo.

Fonte: Pesquisadora, 2019.

Também temos como referéncia nesse sentido Cavaco, (1999) que também

estudou o desenrolar da vida pessoal e profissional de docentes. A autora apresenta como

principais constatagdes que:

e O inicio da carreira representa inseguranga, instabilidade, caracterizando-

se, especialmente, como fase de sobrevivéncia;

e Que a estrutura da carreira docente ndo considera as necessidades

intrinsecas de desenvolvimento pessoal, fazendo com que a carreira ndo

se ajuste a evolucdo da estrutura da vida, mas identificou duas linhas

orientadoras, uma caracterizada pela continuidade e aceitagéo e outra pela

inovacado e diversidade;

e Por fim, que a felicidade na profisséo parece vir do fato do professor

aceitar aventuras, riscos, desafios, prosseguir grandes metas, manter certo

grau de liberdade, reconhecer o valor dos acertos e erros a partir da
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analise da propria experiéncia, escutar/reconhecer 0s outros, repensar sua

vida e reviver cada dia.

Foi nossa intencdo utilizar grupos de professores dentro da variavel, tempo de
servico, que foi constituida com base nos intervalos de tempo de servico no Ensino
Fundamental anos finais, que caracterizam o ciclo de vida profissional proposto por
Hubermam(2000) citado anteriormente, onde afirma que a atitude e desempenho dos
professores se modificam ao longo da vida. Dessa forma poderemos respeitar as diversas
variaveis que irdo surgir no decorrer das entrevistas.

Para compor essa investigacdo, todos os voluntarios foram informados sobre o
objetivo da pesquisa e assinaram um termo de anuéncia das entrevistas (apéndice), que
explicava a pesquisa, seus beneficios e a natureza voluntaria da participacdo, com o
intuito de obter a autorizacao dos participantes. Foi garantido o sigilo sobre seus dados
pessoais e profissionais, além das respostas individuais disponibilizadas. Sobre a questdo
ética nas pesquisas de levantamento, garantiu-se que nunca se deve prejudicar 0s
entrevistados que se voluntariam. Por isso, a situacdo mais clara envolvendo a protecéo
do interesse e bem-estar dos respondentes se relaciona a protecao de suas identidades.

Assim sendo, nossa entrevista teve como proposta colocar no guido lembretes
dos temas a serem trabalhados, para proporcionar ao pesquisador aspectos que devessem
ser focados durante a entrevista.

Como realizamos o trabalho? Agendamos um tempo para que a entrevista
acontecesse. Os entrevistados ja haviam sido avisados sobre a pesquisa com antecedéncia.
Na utilizacdo das entrevistas semi-estruturadas com os professores, buscamos uma maior
aproximacdo com o participante, visando levantar dados que fossem relevantes, pois
como bem define Richardson (2011), a entrevista: [...] visa obter do entrevistador o que
ele considera os aspectos mais relevantes de determinado problema: as suas discri¢des de
uma situacdo em estudo (Richardson, 2011, p. 208).

Sabemos que na coleta de dados temos que considerar etapas importantes como
segundo Richardson (2011:252):
1. Aresponsabilidade do pesquisador de conhecer toda a informagéo disponivel

sobre 0 acontecimento estudado.
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2. Procurar novas fontes, ja existentes, que Ihe permitam descobrir novos dados.
3. Procurar fontes e dados, no momento desconhecidos, que possam contribuir
a uma melhor analise dos acontecimentos.

Sendo a entrevista semi-estruturada caracterizada por perguntas que s&o
formuladas previamente, onde seguimos um roteiro de questdes a partir dos objetivos do
estudo, além disso, 0 pesquisador pode vir a fazer perguntas adicionais.

Ao realizar a analise dos dados tomamos como ponto de partida os discursos de
Bardin (2011), onde este enfatiza que, “por detrds do discurso aparente geralmente
simbdlico esconde-se um sentido que convém desvendar” (Bardin,2011,p.14). E
percebido na afirmativa que destacamos uma analise criteriosa das entrevistas realizadas,
através do metodo analise de contedo, que foi o norte da andlise e da interpretacéo.
Para Minayo (1993), a anélise de contetido pode ser caracterizada como:

13

. um conjunto de técnicas de andlise das comunicag¢des, visando, por
procedimentos sistematicos ao objetivo de descricdo do contetdo das
mensagens, obter indicadores quantificativos ou ndo, que permitam a
interferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepcdo
(variaveis inferidas) das mensagens. ” (Minayo, 1993. p. 199).

Ao utilizarmos esse método como ferramenta, foi possivel decompor as
entrevistas e realizar desdobramentos tematicos, servindo de clareamento para as
unidades de analise que, por sua vez, constituiram-se no elemento chave da investigacao.

A andlise realizada desta forma capta as informacdes ditas ou escritas, visando
ser fiel ao maximo nas falas que serviram de suporte para as unidades de sentido. Sendo
assim, foi possivel selecionar topicos presentes nas entrevistas e relacionados a nossa
investigacao.

Seguindo as consideracdes apresentadas, 0 passo seguinte para a analise dos

dados foi a categorizagéo, que de acordo com Bardin (2011):

[...] uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto
por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género
(analogia) com critérios previamente definidos. As categorias so rubricas ou
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classes, que retinem um grupo de elementos, unidades de registros, no caso da
analise de contetido sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em
razdo dos caracteres comuns destes elementos (Bardin, 2011, p.111).

Para a andlise de conteudo, partimos do discurso dos entrevistados que era
significativo para a nossa investigagdo, a partir do qual elaboramos as subcategorias.

Estas deram origem as categorias.

2.3.3 Entrevista

Para o tratamento das entrevistas utilizamos como técnicas, a analise de
conteudo, onde segundo Bardin (2011), comecamos com a hermenéutica, que busca 0s
significados, muitos deles até mesmo ocultos no texto.

Evoluindo de uma situacdo em que, de acordo com Bardin (2011, p.19): “era
uma técnica de investigacdo para a descricdo objetiva, sistematica e quantitativa do
contetdo manifesto da comunicagao...”.

Aplicando-se assim ao material cuja compreensdo fosse simples e direta, a
anélise de conteudo para Bardin (2011, p. 19) consiste num: “conjunto de técnicas de
analise das comunicacdes, visando, por procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do contetdo das mensagens, obter indicadores quantitativos ou ndo, que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos &s condi¢cdes de producdo/recepcdo
(variaveis inferidas) das mensagens”.

Para a construcdo das categorias, a literatura recomenda a leitura e releitura das
entrevistas. Para Estrela(1984, p. 468), a determinacdo de categorias:

“ operacionalmente dos respectivos indicadores, deve obedecer a critérios de
coeréncia, homogeneidade, exclusividade reciproca e exaustividade... devendo

a sua validade e fidelidade ser testada, submetendo um mesmo texto a varios
analistas e verificando as concordéncias e as divergéncias”.

De acordo com Badin (2011), e Trivifios (1987), ha trés etapas fundamentais ao

longo da anélise de conteudo:

e A pré-andlise (organizacdo do material) — Foi realizado o protocolo das
entrevistas, que significa a transcricdo fidedigna das entrevistas aplicadas aos

professores;
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e A descricdo analitica, que comeca na pré-andlise, consubstanciando-se com a
analise de conteudo das entrevistas — Onde classificamos as categorias,
subcategorias e os indicadores;

e Ainterpretagdo inferencial, que implica uma maior reflexdo, talvez uma intuigéo

mais apurada apos as “leituras” anteriores — Sintese das Entrevistas.

A partir desse traco entdo, ou seja, depois de uma primeira categorizagdo, faremos
uma leitura vertical de cada entrevista, seguida de uma leitura horizontal do conjunto das
entrevistas que permita pensar e repensar junto aos resultados dos questionarios o sistema

de categorizacdo, nao perdendo de vista:

e Os objetivos da investigacao;

e Os referenciais teoricos.

Nesta investigagdo, consideramos que a “andlise de conteudo ¢ um conjunto de
técnicas de analise de comunicagdes” (Bardin, 2011 p.31), que permite fazer inferéncias
validas a partir do discurso dos sujeitos.

Os protocolos das vinte entrevistas que realizamos e os resultados estatisticos
referentes aos questionarios constituiram o “corpus da analise”, por que foram produzidas
para essa investigacédo e por que as informagdes que nos forneceram séo adequadas aos
objetivos de nossa andlise.

Partindo das hipoteses de categorizacdo levantadas apés as leituras das entrevistas
consideramos como unidade de registro “as proposi¢oes semanticas” (Vala, 1986, p. 114),
isto é:

“uma afirmagdo, uma declarag¢do, um juizo (ou uma interrogagao ou negacao),
em suma, uma frase ou um elemento de frase que, tal como a preposi¢éo l6gica,

estabelece uma relagdo entre dois ou mais termos” ( D’Unryg, 1974, cit.in:
Estrela, op.citp. 467)

Como unidade de contexto considerou-se o protocolo de cada entrevista, uma vez
que elas obedecem a uma orientacdo prévia de objetivos, pois se tratam de entrevistas
semi-estruturadas. O processo de categorizacdo implicou no agrupamento e no
reagrupamento do material idéntico e a separacdo daqueles que nos pareceu original,
decorrendo as categorias em fungdo do significado dos indicadores, num processo

constante de definigéo, redefini¢cdo e comparacao (Ludke e Andre 1986, op.cit.),
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tivemos a preocupacao que sua validade fosse assegurada por critérios de homogeneidade,

coeréncia, exclusividade reciproca e exaustividade (Bardin, 2011; Estrela, 1984).

Quadro 5 - de Andlise de conteudo das entrevistas com os professores

Categorias Subcategorias Indicadores
As escolhas das categorias foram | Foram escolhidas de acordo com | Representacdo simbolica da fala
de acordo com os objetivos da | agrupamento e no | dos participantes.

pesquisa, ou seja, a questdo das | reagrupamento do  material
atitudes relativas & inclusdo e as | idéntico as ideias referentes as
representacdes sobre a formacdo. | categorias.

Fonte: Pesquisadora, 2019.

Para trabalhar as representacdes sociais dos professores entrevistados aplicamos

(13 o5

um instrumento dando ‘“voz” aos entrevistados, aprofundando as informagdes
representativas relevantes em relacdo ao nosso objeto. Segundo, Moscovici (1978): Esse
estudo das representacdes sociais requer esses contornos metodoloégicos para um
tratamento qualitativo dos dados sem fechar conceitos decorrentes desta acumulagéo de
saberes.

Foram identificadas palavras chaves a partir da troca de ideias dos grupos, onde
obtivemos dados sobre atitudes, crencas, valores, percep¢oes, aprendendo o vocabulario
dos sujeitos investigados. Buscou-se entdo organizar esses teores da fala para transformar
dados brutos em capacidades, que pudessem agregar essas representacdes de incluséo e
formagéo a uma proposta a ser elaborada.

Assim, analisadas as entrevistas, passamos seguidamente a apresentacdo dos
temas, das categorias e das subcategorias que encontramos, de acordo com o nimero de
entrevistados que os referiam, procurando, assim, fazer uma leitura descritiva e

interpretativa do discurso dos docentes entrevistados.
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Os protocolos das entrevistas, analises de conteldo e as sinteses das entrevistas

encontram-se nos apéndices.

2.3.4 Questionério

Em nossa pesquisa utilizamos o questionario a partir da necessidade de opinides
dos entrevistados de forma a coletar informagdes da realidade. Possibilitando que
pudéssemos atingir um grande nimero de pessoas em diversas localidades. Como nosso
campo de pesquisa seriam faculdades distantes e com alunos concluintes de diferentes
locais encontramos no questionario uma técnica que serviria nessa situacéo especifica. E
fato que segundo Gil (1999, p.128), questionario pode ser definido, como: “a técnica de
investigagdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas
por escrito de pessoas, tendo como objetivo o conhecimento de opinides. ”De acordo com
Gil (1999) as vantagens de trabalhar com questionarios, sdo: Possibilita atingir grande
naimero de pessoas, mesmo que estejam dispersas numa area geografica muito extensa, ja
que o questionario pode ser enviado por e-mail; Implica menores gastos com pessoal,
posto que o questionario ndo exija o treinamento dos pesquisadores; Garante 0 anonimato
das respostas; Permite que as pessoas 0 respondam no momento em que julgarem mais
convenientes; Nao expde os pesquisadores a influéncia das opinifes e do aspecto pessoal
do entrevistado. E esses também sdo pontos que observamos no decorrer da aplicacdo do

questionario em nosso estudo.
2.3.5- Ideias de Tardif que embasam a proposicdo de formacao continuada

Tardif, (2002) defende que o saber ndo se reduz exclusivamente a processos
mentais, cujo suporte é a atividade cognitiva dos individuos, mas é também um saber
social que se manifesta nas relagdes complexas entre professores e alunos. Para esse autor,
0 saber docente € um saber plural, ou seja, construido por diversos fatores, por exemplo,
o profissional (o conjunto de saberem transmitidos pelas instituicbes de formacao de
professores), de saberes disciplinares (saberes que correspondem aos diversos campos do
conhecimento e emergem da tradicdo cultural), curriculares (programas escolares) e

experienciais (do trabalho cotidiano). O que exige do professor
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capacidade de dominar, integrar e mobilizar tais saberes enquanto condicdo para sua
pratica.

Tardif, (2002) em sua obra analisa a problematica do saber docente, e da “natureza
das relagdes que o professores do ensino fundamental e do ensino médio estabelecem com
os saberes, assim como a natureza dos saberes desses professores”. Alerta para uma
relagdo problematica entre os professores e os saberes, pois “os educadores e os
pesquisadores, o corpo docente e a comunidade cientifica tornam-se dois grupos cada vez
mais distintos, destinados a tarefas especializadas de transmissdo e de produgdo dos
saberes sem nenhuma relagdo entre si”, o que provoca uma desvalorizacdo do corpo
docente, este autor se posiciona contra a ideia tradicional de relacdo teoria e prética: o
saber estd somente do lado da teoria, ao passo que a pratica ou é desprovida de saber ou
é portadora de um falso saber baseado, por exemplo, em crencas, ideologias e ideias
preconcebidas. Tardif (2014) mostra-se contrario a ideia de que o saber é produzido fora
da prética. Assim, afirma que os saberes sdo elementos constitutivos da pratica docente,
isso representa a afirmacéo da ideia de que, pelo trabalho, 0 homem modifica a si mesmo,
suas relacdes e busca ainda a transformacao de sua propria situacdo e a do coletivo a que
pertence. “De modo geral, pode-se dizer que 0s professores ocupam uma posicao
estratégica, porém socialmente desvalorizada, entre os diferentes grupos que atuam de
uma maneira ou de outra no campo dos saberes”. O corpo docente encontra-Se cada vez
mais distanciado das instancias de producédo dos saberes. A formacgdo docente é voltada
exclusivamente para a transmissao e ndo para a producgéo do saber.

Tardif, (2014) analisa ainda a relagé@o entre o tempo e trabalho na construgéo do
saber docente, toda praxis social é de certa maneira, um trabalho cujo processo de
realizagdo desencadeia uma transformagao real no trabalhador, (...). “Em termos
sociologicos, pode-se dizer que o trabalho modifica a identidade do trabalhador, pois
trabalhar ndo é somente fazer alguma coisa, mas fazer alguma coisa de si mesmo consigo
mesmo”. O tempo de trabalho desencadeia uma série de saberes, como, o saber trabalhar,
no caso do docente, o saber ensinar, transmitir. Dai a importancia de sua experiéncia para
a contribuicdo na construcdo do conhecimento. No entanto, os saberes ligados ao trabalho
sdo temporais, pois sdo construidos e dominados progressivamente durante um periodo

de aprendizagem variavel, de acordo com cada ocupacdo. Podemos
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implicar entdo, que este processo deixa lacunas no ensino até sua “total” aprendizagem.
“0O desenvolvimento do saber profissional ¢ associado tanto as suas fontes e lugares de
aquisicdo quanto aos seus momentos e fases de construgdo”. Esta ideia reforga a
colocacdo de Tardif, (2002) quando chama o saber docente de saber plural, pois ndo é
constituido apenas pela formacdo técnica, mas também pela pratica diaria que vai
moldando a atuacdo do profissional da educacéo, por isso a relevancia da boa relacéo do
profissional com 0s meios de execucao do trabalho, que vai desde o ambiente de trabalho
até o acesso a informagdes que permitam a construgdo cotidiana do saber
(pesquisa/conhecimento).

Assim, Tardif,(1991) levanta outro problema, a questdo dos professores em
situacdo precéaria, estes por trabalharem em condicGes adversas, encontram grande
dificuldade em assimilar e produzir conhecimento sobre a experiéncia profissional. “Uma
primeira dificuldade vivida pelos professores em situacdo precaria diz respeito a
impossibilidade de viver uma relacdo seguida com os mesmos alunos”. Esta situacdo
tipica de um professor suplente, ndo permite a conclusdo de projetos, logo impossibilita
também uma boa formacdo préatica. Esta precarizacdo do trabalho se da segundo Tardif
(1991) de diversas maneiras, desde o fato de ndo gozarem de certos beneficios sociais e
de estarem a mercé da direcdo da escola até a propria questdo da supléncia que nédo
permite uma relacdo mais profunda com os alunos.

Para Maurice Tardif,(2014) uma parcela relevante do saber docente se da com o
trabalho efetivo (praxis), a autora afirma que uma boa maneira de compreender a natureza
do trabalho dos professores € compara-lo com o trabalho industrial e, ao fazé- lo,
apresenta quadros comparativos que setorizam a explanacdo, o autor coloca o trabalho
como técnica, como atividade instrumental, apresentando uma visdo conteudista da
formagéo, sem direcdo no trabalho docente e com tarefas de acordo com o surgimento de
necessidade. E cada vez mais claro que o ensinar resume-se em aplicar técnica com isso
ha preocupagdo com o ensino volta-se hoje, para a formagdo docente e ndo mais para “as
questdes de sistema ou de organizacao curricular”.

Tardif, (2002) aponta que diferentemente da inddstria os resultados na educacéo
sao conquistados em longo prazo, “nesse sentido os professores dificilmente podem
avaliar seu proprio progresso em relagdo ao alcance desses objetivos”. Fica claro entdo,

que essa busca de resultados e transformagdo do ensinar em técnica, contribui com a
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transformacéo da sala de aula em objeto de estudo, impossibilitando esta de realizar-se
enguanto um espaco privilegiado de construcdo do saber. Notamos mais a frente como
esta questdo desemboca numa violéncia simbdlica, pois submete alunos e professores a
“programas de ac¢do que elas ndo escolheram, a fim de avalia-los em funcéo de critérios
abstratos e frequentemente dolorosos”.

Tardif, (2002) busca ainda amarrar sua discussdo trazendo “elementos para uma
teoria da pratica educativa”. O autor apresenta para analise, modelos de a¢ao a partir dos
quais a pratica educativa pode ser representada, estruturada e orientada. Tardif, (2002)
abre sua analise salientando a importancia da préatica educativa, uma categoria tdo rica em
valores e significados quanto o trabalho, a arte e a politica. Aqui 0 autor consolida a
pratica educativa como aliada significante para a formacéo de saberes especificos e nos
mostra 0 quanto esta pratica se d& na pluralidade sendo alicercada pela arte (talento),
técnica (formacdo) e interacdo. Fica claro neste esboco que sdo necessarios o habitus e
capital cultural do profissional para a constru¢do deste ‘“ator”, transmissor de
conhecimento, pois contribuirdo para a cultura profissional do sujeito. “A pratica ¢ como
um processo de aprendizagem através do qual os professores e professoras retraduzem
sua formacdo anterior e a adaptam a profissdao”. Ou seja, toda a formacao técnica ¢
repensada e reciclada a partir do cotidiano. Assim, podemos retomar a questdo ja
trabalhada anteriormente pelo autor, a formacgéo continuada e transformacéo do ambiente
escolar num espaco de construcdo do saber, aproximando a figura do pesquisador a do
professor na tentativa de evitar deslizes e lacunas na formagéo do aluno.

Tardif, (2002) busca entender o que se deve compreender por “saber”, chamando
o professor de “ator racional” ele trabalha a ideia de perito da educagdo e pergunta:
“Queremos realmente que nossos filhos sejam educados por peritos, por profissionais? ”.
Colocada esta questdo ele questiona a racionalidade docente e maneira como o0 meio leva
o profissional da educacao a agir. “Pode-se dizer que os professores estdo integrados num
ambiente socio profissional que determina, de antemdo, certas exigéncias de
racionalidade no interior dos quais o trabalho docente encontra-se preso, estruturado,
condicionado”. Podemos afirmar desta maneira que hd uma irracionalidade dentro desta
ordem racional, que precisa ser revisada. Assim, Tardif, (2002)em Saberes docente e

formacéo profissional, nos alerta a rever as linhas de pesquisa e a forma de
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atuar do quadro docente, além da necessidade de uma formacdo continuada integrada a
préatica escolar cotidiana, além disso, cabe questionar se todos esses saberes docentes sdo
suficientes para se trabalhar com alunos especiais em salas regulares? Se néo € possivel
elaborar uma proposta de formacao que contemple pontos, perspectivas, itens essenciais
que promovam de forma efetiva e genuina uma formacéo para a inclus&o.

Assim apresentaremos a seguiras ideias de Tardif. (2014), em relacdo aos
saberes,necessarias a formacdo profissional do professor:

d Saberes da formagéo profissional — S&o adquiridos nas instituicbes formadoras
de professores. E subdividem-se em: Saberes das ciéncias da educagdo — que Sdo 0S
saberes cientificos e eruditos da educacdo, adquiridos na formacéo de professores, e 0s
saberes pedagogicos — que sdo tidos através de concepcdes provindas de reflexdes
racionais que conduzem a sistemas representativos que orientam a pratica educativa.

b) Saberes disciplinares — S&o oriundos da formacdo académica, que nao estdo
ligados a saberes da educacdo, tais quais: matematica, historia, literatura, biologia, etc.

¢) Saberes curriculares — Sdo adquiridos pelos professores ao longo da carreira;
estdo ligados aos saberes selecionados pela instituicdo escolar. “Apresentam-Se
concretamente sob a forma de programas escolares (objetivos, conteidos, métodos) que
os professores devem aprender a aplicar” (Tardif, 2014, p. 38)

d) Saberes experienciais — Provindos das experiéncias dos professores quando do
exercicio de suas profissdes. Emanam da prépria experiéncia pratica, e, portanto, podem

ser também denominados de saberes pratico.

Figura 7 - Formacéao Profissional do Professor

Saberes
Disciplinares

Saberes da
Formagéo
Profissional

Saberes
Experienciais

Saberes
Curriculares
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Fonte: Tardif, 2014.

A escolha de Tardif, (2014) como referencial tedrico para nosso estudo se deu pelo
fato, que o mesmo nos da a categoria dos saberes experienciais, que se tratando da
inclusdo da oportunidade aos professores aprenderem com a adversidade e também a
multiplicidade de possibilidades partindo da premissa de que o aluno com NEE apresenta
casos diferentes, com suas idiossincrasias e particularidades que desafiam o professor a
ser multiletrado, que o faz trabalhar em equipe, exigindo integracdo, pesquisa e
participagdo ativa da comunidade escolar como um todo, a familia e profissionais de

inlmeras areas.
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3. Resultados e discussoes

A pesquisa nos documentos proporcionou, por um lado, na consulta da legislagéo
e funcionamento da inclusdo escolar em salas regulares, mostrando assim a necessidade
de se investigar como se dava a formacao continuada dos professores na rede de ensino
do estado de PE.

A legislacdo do Brasil legitima e suporta a inclusdo de alunos com NEE, no ensino
regular (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 20/12/96) verifica-se como
podemos ver no quadro a seguir, que as tarefas cometidas aos professores do ensino
regular consistem:

De acordo com a LDBEN de 20/12/96, em identificar alunos com NEE,
estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor rendimento; articular com

a familia e a comunidade, fazer adaptac6es curriculares, adequar métodos de ensino e

selecionar recursos educativos de acordo com a problematica dos alunos.

QUADRO 6 —Analise dos documentos oficiais e de referéncia para o estudo

Documento

Lei e/ou orientacéo

Aprofundamentos tedricos e
entrevistas com os professores,
revelaram as seguintes

percepgoes.
Constituicdo Nacional Art. 5 “Todos sdo iguais perante a Todos devem ser tratados com
Brasileira Titulo - Il Dos lei, sem distincdo de qualquer igualdade  de  direitos e
Direitos e Garantias natureza, garantindo-se aos oportunidades de liberdade,

Fundamentais Capitulo I —
Dos Direitos e Deveres
Individuais e Coletivos

brasileiros e estrangeiros residentes
no pais a inviolabilidade dos
direitos a vida, a liberdade, a
igualdade, a seguranca e a
propriedade...”

igualdade e seguranca.

Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo — LDB- 9394/96

Art.4 - paragrafo 11 — “Atendimento

especializado
gratuito aos educando com
deficiéncia, transtornos globais, do
desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo transversal a todos
0s niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente nas redes regular
de ensino”.

A insercdo dos alunos com NEE,
em salas regulares

Identificar alunos com NEE
Estabelecer  estratégias  de
recuperacgdo para alunos com
menos rendimento escolar
Articular com a familia dos
alunos

Articular com a comunidade
Adequar métodos de ensino aos
alunos com NEE, de acordo com
as necessidades individuais de
cada um

Selecionar recursos educativos de
acordo com as necessidades dos
alunos.

Lei da Inclusédo n° 13.146/15

Art. 1 “E instituida a lei brasileira
de inclusdo da pessoa com

A igualdade de condicdes de
pessoas com deficiéncia,
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deficiéncia (Estatuto da pessoa com | exercicio dos direitos
deficiéncia), destinada a assegurar e | fundamentais, isso inclui o direito
a promover, em condigdes de | aescola e educacao e a incluséo.

igualdade, o exercicio dos direitos e
das liberdades fundamentais por
pessoas com deficiéncia, visando a

sua inclusio social e cidadania”.

Estatuto da Crianga e do | Art. 54 édever de o estado assegurar | Destaca o atendimento de
adolescente — ECA Capitulo | a crianca e ao adolescente: | criancas e adolescentes com
IV do Direito a Educacéo, a | paragrafo 1l deficiéncia na rede regular de
cultura, ao esporte e ao lazer. | “Atendimento educacional | ensino.

especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino”.

Fonte: Constituicdo Nacional Brasileira; 1988; Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, 1996; Lei da
Inclusdo, 2015; Estatuto da Crianca e do adolescente — ECA, 2009.

Desta forma, esquematicamente podemos apresentar as contribuicdes da LDB

em relacdo as questdes relativas a inclusdo, como no desenho a seguir:

Figura 8- Contribuicdes da LDB em relacdo as funcgdes e tarefas no que tange os
alunos com NEE.

Fonte: Pesquisadora, 2019.

Observamos que os documentos analisados apresentam as leis que garantem o
acesso e o direito de igualdade de oportunidades de os alunos com deficiéncia estudarem

em escolas regulares e essas escolas devem adequar estratégias e
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metodologias para recebé-los de forma adequada ao seu processo de ensino
aprendizagem.

Além do que, no que tange a LDB em relagdo as suas funcdes percebemos que,
ela destaca a integracdo dos alunos com NEE e alunos regulares, a recuperagéo das
potencialidades dos alunos com NEE, além de saber planejar formas de pds-escola
(atividades destinadas a completar a formacdo dos alunos ap6s a saida da escola), para
esses alunos. E em relacédo as suas tarefas destacamos que além de identificar os alunos
com NEE, é importante estabelecer estratégias de recuperacdo destes alunos que
apresentam menor rendimento, como também articular a escola, discentes e familia,
selecionar recursos didaticos adequados a cada necessidade dos alunos com NEE e por

fim adequar os métodos de ensino aprendizagem as necessidades destes alunos.

QUADRO 7 - Competéncias que os professores do ensino regular tém para desempenhar
métodos de ensino (estratégias).

Competéncias

e Saber adequar métodos de ensino aos alunos com necessidades especiais, de
acordo com as necessidades individuais de cada um.

e Saber fazer adaptacGes curriculares, de acordo com a problemaética de cada
aluno com NEE.

e Saber selecionar recursos educativos, de acordo com a problemaética dos alunos
com NEE.

e Saber elaborar planos de recuperacdo para os alunos de menor rendimento.

e Saber adaptar instrumentos de avaliacdo aos alunos com NEE.

Fonte: Pesquisadora, 2019.

Sendo assim, o que a Lei propde aos professores do ensino regular , é que devam
saber fazer, sempre que tiver um aluno com NEE incluido em salas regulares, as
competéncias acima, 0 que ndo parece ser a pratica particularmente dos mesmos. Para
Morgado (2009), Correia (2008) a introdugdo de matérias como: avaliacdo e
planejamento; gestdo curricular diferenciada; aconselhamento e orientacdo educativa;
relacionamento interpessoal e utilizacdo de recursos e materiais diversificados no apoio a
pratica pedagdgica, incluindo a utilizacdo de novas tecnologias para além dos contetdos
proprios as diferentes areas possiveis de especializacdo. Nesse sentido, ajudard aos
professores na incluséo de alunos em salas regulares.
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De fato, a inclusdo apela ao desempenho de determinadas competéncias, que sao
especificadas na legislacdo, mas que ndo ocorrem em sala de aula pela falta de formacoes
especificas a estas dentre outras coisas. Sendo, o estado responsavel pela educacédo de
todas as criancas independentemente das suas problematicas, este deve ter em sua
organizagao respostas educativas para essa inclusdo, consideramos entdo, o ingresso de
formacgdes que tragam aos professores as competéncias necessarias a inclusdo das
criancas com NEE em salas regulares. Onde sé encaminhando os alunos para instituicées
de educacéo especial quando ndo tiver condi¢des de atendimento para aquela situacéo
concreta, provando que ndo tem, em conjunto com a avaliag&do, nesse sentido, de outras
instituicoes.

Percebemos, no entanto que apesar da existéncia de uma legislagéo que favoreca
e promova a incluséo, de acordo com a investigacdo de Bairrdo (1998), ainda ha uma
porcentagem grande de alunos com NEE fora das escolas regulares em instituicGes de
educacdo especial, 0 que nos deixa perceber brechas na lei que abre espaco para que isso
aconteca. De acordo com esse autor, no Brasil entre 1982 e 1996, o nUmero de alunos
incluidos quase quadruplicou, porém 60% em instituicdes de educacéao especial.

Em relacdo ao nosso estudo documental, realizado nas matrizes curriculares de
5 universidades de maior destaque nos cursos de licenciatura foi percebido que na
maioria das faculdades Pernambucanas ndo existiam muitas disciplinas relacionadas a
inclusdo ou similares, dentre as faculdades investigadas todas as disciplinas correlatas
ou relacionadas a inclusdo eram dadas no 4°,5° ou 7° periodos e foi apenas percebido
uma disciplina disponibilizada na area.

Os cursos de licenciatura estudados foram diversos, matematica, geografia,
histdria e pedagogia, em todas s6 uma disciplina era obrigatdria cursar, as demais seriam
optativas a serem realizadas no decorrer do curso. Percebemos que com essa matriz
curricular defasada na questéo da incluséo e neste momento de mudanca de paradigma
de uma escola excludente para uma escola que inclui, a Formacé&o Inicial dos professores
sofreria um déficit no conhecimento e préatica relacionada ao tema para isso, seria
preciso que se reestruturassem os curriculos das licenciaturas e que se apresentassem 0s
recursos necessarios para efetivar o compromisso de desenvolver em cada professor em

sua formagé&o inicial novas possibilidades e conhecimentos acerca
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da educacdo inclusiva. Pois, educacdo inclusiva (INCLUSAO), entendida sob a
dindmica didatico-curricular, é aquela que proporciona ao aluno com NEE, participar
das atividades cotidianas da classe regular disponibilizada pelos professores,
aprendendo as mesmas coisas que os demais alunos, mesmo que de modos e limites
diferentes, preferencialmente respeitando a idade-ano do aluno. Sendo assim, o
professor um agente mediador do processo de ensino aprendizagem, caberia a ele o
papel de fazer as adequacdes necessarias ao curriculo, afirma Glat (2004).

Na Unido Européia e em paises como a Dinamarca, existe um percentual de
alunos em instituicdo de educacéo especial de apenas 0,5% o que significa que existe um
aumento consideravel de alunos com NEE, em salas regulares neste pais.

Entendemos que a experiéncia da Dinamarca, que foi um dos primeiros paises
da Europa a defender a incluséo de alunos com NEE néo seria generalizivel a todos o0s
paises da Unido Européia. Todavia, uma diferenca tdo grande parece bastante
significativa em nosso pais e nos sugere algumas davidas relativas, como as conquistas
legais ndo aconteceram em concomitancia com 0s aspectos, pedagogico e materiais
necessarios para atender a esses alunos, dados 0s poucos recursos humanos e a falta de
formacdo dos professores e de infraestrutura dos espacos para a perspectiva da
acessibilidade.

Em relacdo ao tempo de servico do professor que participa deste estudo,
observamos o seguinte resultado das entrevistas:

Quadro 8 - Andlise de dados do tempo de servico dos professores de acordo com
Hubermam(2000)

Conceito Quantidade de Descricao
professores e seu
tempo de servico

Entrada na carreira (1 a 3) 03 professores Fase de sobrevivéncia, descoberta e
exploracdo;
Estabilizacdo (4-6) 02 professores Sentimento de competéncia e pertenga a um

corpo profissional,

Diversificacao ou | 06 professores Estagio de experimentagdo, motivacéo,
guestionamentos busca de novos desafios e/ ou momento de
(7-25) questionamentos e reflexdo sobre a carreira;
Serenidade e distanciamento 08 professores Pode levar ao conformismo ou ao ativismo;

afetivo e/ou conservadorismo
e lamentacdes (25 — 35)

Fase de desinvestimento, [ 01 professor Pode ser sereno ou amargo.
recuo e interiorizacao.
(35-40)
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Fonte: Pesquisadora, 2019.

Desta forma, podemos observar que a minoria dos entrevistados encontra-se na
primeira fase que entrada na carreira e na fase de estabilizaco,que é onde surge o
sentimento de pertenca ao corpo profissional, onde ele ja inicia os primeiros passos na
sua consolidacdo como profissional da educacdo e também no Gltimo estagio que ¢ a fase
de desinvestimento, recuo e interiorizagdo, ou seja, ndo tivemos muitos professores em
inicio de carreira com tantas insegurancas e adaptacdes, como também apenas um numa
fase que podemos considerar que o professor esta um pouco cansado, desmotivado, ou
mesmo sem motivacdo para o seu proprio trabalho diario.

A maioria dos professores encontra-se na fase de serenidade e distanciamento
afetivo, que é uma tendéncia que pode levar o professor a estar conformado com sua
atividade docente, ou entdo esta bastante motivado. E na fase de diversificacdo ou
guestionamento, representa a fase mais promissora, pois o professor encontra-se na fase
de experimentacdo, motivacdo, busca de novos desafios e reflex&o sobre a carreira, o que
pode proporcionar varias possibilidades de trabalho e leva-lo a novos desafios.

Assim, podemos perceber que atitudes pessoais e de cooperacdo em grupo
intervém no processo de inclusdo constituindo uma atitude facilitadora para essa pratica.
Percebemos também como respostas contraditorias uma variavel, o tempo de servico, que
segundo Hubermam (2000) “existem grandes diferengas de anseios e necessidades entre
docentes na fase inicial, e o que ja adquiriu uma consideravel experiéncia pedagdgica, e
aquele que ja se encaminha para a aposentadoria”. Assim ao contrario, atitudes de
inseguranca, receio, medo ou rejeicdo dificultam a incluséo de criangas com NEE, em
salas regulares, ou seja, para que de fato ocorra uma inclusdo, isto implica em uma
mudanca de atitude dos professores onde, inclui aceitacdo dos alunos com NEE, ndo
apenas por que todos tém direito a educacdo, mas porque ninguém é igual a ninguém.

E por tanto, apesar da falta de conhecimento na &rea como diz o professor 3;...”
eu n&o tenho muito conhecimento sobre NEE...”

Curiosamente, as maiorias dos professores consideram que estes alunos com NEE
se beneficiam estando no ensino regular, na medida em que isso contribui para sua

inclusdo e que os alunos sem NEE interagem naturalmente com eles.
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Esta constatacdo vai ao encontro de varios estudos feitos na area (Bergren e
Bruce 1997; Correia, 1997) segundo os quais, uma porcentagem significativa de
professores de ensino regular, mesmo concordando que a inclusdo é benéfica, eles
consideram, no entanto, que os alunos ndo se beneficiam particularmente no nivel
académico. A questdo da aprendizagem continua um desafio.

Esses mesmos autores consideram que os professores ndo sabem ou possuem
dificuldades em planejar e agir dentro de uma programacéo que acompanhem alunos
incluidos em salas regulares. Outros autores seguem esse mesmo pensamento como
Vieira (1995), Glat (1995), Ainscow (1998), entre outros, enfatizam também a dificuldade
de se trabalhar a inclusao por falta de conhecimento na fala dos professores: “... como
podemos ter seguranca se ndo conhecemos as muitas especialidades...” (professor 3). ...”

hoje vejo o quanto ¢é importante ter conhecimento dentro dessa area”... (professor7).

3.1 Resultados Gerais das entrevistas

Em primeiro lugar, faremos uma apresentacdo descritiva dos resultados
encontrados na analise de forma global junto as respostas dos entrevistados e faremos
inferéncias a obra dos tedricos que acreditamos necessérias diante da investigacdo
realizada e dos objetivos requeridos nesse estudo. Analisamos 0s documentos oficiais de
referéncia, fizemos uma analise quantitativa e qualitativa das respostas dos questionarios
e andlise das entrevistas.

Partimos da perspectiva na analise de contetdo de Bardin (2011) foi possivel
apresentar o quadro de analise das percepc¢des dos professores a partir das questfes

relativas a formacao e incluséo, foram elas:

Quadro 9 — Categorias de andlise de Bardin(2011), referentes ao processo de inclusdo e

formacéo.

Categorias

Atitudes relacionadas a inclusdo de alunos com NEE, em salas regulares

Representacdes relacionadas a sua Formagao Inicial

Representacdes relacionadas a Formacgdo Continuada

Dificuldade para se trabalhar a inclusdo com alunos NEE

Importéncia atribuida a inclusao

Fonte: Pesquisadora, 2019.
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A partir destas categorias e das respostas dos professores, surgiram

subcategorias de analise também com o objetivo de apresentar as percepcdes dos

professores no que tange as questdes de inclusdo e formacao do professor em trabalhar

com alunos com NEE, em salas regulares e suas dificuldades.

Quadrol0 — Subcategorias de analise de Bardin(2011), referentes ao processo de

incluséo e formacao.

Categoria

Subcategorias

Atitudes relacionadas a inclusdo de alunos com
NEE, em salas regulares

De impulsionar a assumir a inclusao

De apoio da equipe gestora

De aprendizado constante

Da importancia atribuida a inclusdo pelo professor

Da falta de experiéncia

Do apoio da escola

Da decisdo de assumir a inclusdo em salas
regulares

De ter conhecimentos constantes relacionados a
incluséo

De estar preparado para assumir a incluséo

Representacdes relacionadas a sua Formagao
Inicial

Da formacao inicial

Da valorizacdo da formacdo inicial

Das disciplinas oferecidas no curso.

Da relagéo ao curriculo das faculdades.

Da formacao inicial que Ihe capacitou para
inclusdo

Dos cursos oferecidos a formacao inicial

Da relacdo das necessidades dos cursos de
formacdo.

Dos conhecimentos oferecidos no curso de
formacdo inicial

RepresentacGes relacionada a Formacao
Continuada

Das formacdes oferecidas

Da continuidade de formacdes

Das necessidades de formagdes

Da busca de formages e conhecimento

Dificuldade para se trabalhar a inclusdo com
alunos NEE

Da dificuldade para inclusdo;

Da falta de conhecimento para incluséo;

Da necessidade de exemplos

Da falta de verbas

Do medo e da falta de conhecimento para a
inclusdo

Da falta de apoio das familias para a incluséo

Do reconhecimento das necessidades das criangas
com NEE
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Importancia atribuida a inclusao De como se percebe a importancia atribuida.

Da relacdo do professor com a incluséo

Da relagéo do professor e a familia

Da relacdo escola e inclusdo

Fonte: Pesquisadora, 2019.

A partir da categorizacao e das subcategorias apresentaremos as analises a partir
dos indicadores, que sdo as transcri¢fes das percepcdes dos professores a respeito de cada
aspecto apresentado em suas respostas nas entrevistas.

Essas representacdes sociais incluem na nossa analise 0s processos vivenciados
nas escolas por esses professores, assim como das interacdes sociais vivenciadas por eles
nas formacOes. Dessa visdo coletiva relacionamos as ideias para compreender a
representacdo social deste grupo, identificamos as seguintes categorias:Atitudes
relacionadas a inclusdo de alunos com NEE, em salas regulares; Representacfes
relacionadas a sua Formacédo Inicial; Representacdes relacionadas a Formacao
Continuada; Dificuldade para se trabalhar a inclusdo com alunos NEE; Importancia
atribuida a incluséo.

A partir de todas essas categorias foi realizada uma apresentacao das percepcoes
dos professores participantes a respeito das questdes relativas a inclusdo e formacao.

O estudo gerou subcategorias que nos auxiliam na constru¢do de uma proposta
inclusiva e responder o problema de nossa investigacdo nesta tese.

As representacdes sociais nos auxiliam a identificar as questdes do senso comum
que podem ser partilhadas e (re)elaboradas coletivamente com a finalidade de construir e
até mesmo interpretar a realidade (Oliveira & Werba, 2003). A partir das ideias de
professores sobre inclusdo, sistematizamos as subcategorias e destacamos que para
impulsionar o processo de inclusdo os professores destacaram: apoio da equipe gestora;
0 aprendizado constante; buscar conhecimentos constantes relacionados a inclusédo; da
énfase a formacao inicial refletindo sobre a possibilidade de oferta de mais disciplinas
ligadas a tematica de inclus&o; investir em recursos financeiros e humanos nas formagoes;
Ajustar a teoria com a prética e trazer a familia para 0 &mbito das discussdes em relacéo
a inclusdo; trazer a familia para escola no intuito de discutir e participar das atividades
com os estudantes/filhos; (re)significar o curriculo das faculdades; resgate dos saberes

profissionais do professor; a necessidade de (re)ver as
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formacdes e ter mais formagdes continuadas com qualidade para superar as dificuldades
de implementacdo da educacao inclusiva para todos.

Para Moscovici (1978) as representacdes sociais contribuem para o processo de
formagéo de condutas e de orientagdo das comunicagdes sociais, com iSso a construcao
de uma escola inclusiva também passa pela constituicdo de sociedade menos excludente.
Entdo a escola de todos também € de responsabilidade de todos os estudantes, pais,
professores, funcionarios que nao possuem nenhum tipo de deficiéncia, pois estes devem
apoiar as a¢les e provas que a sociedade pode sim ser pautada nos principios da equidade,
justica, respeito, tolerancia e liberdade.

De acordo com Holloway (2000) refere em seus estudos que a insuficiéncia e
desajuste dos programas de formacdo inicial no sentido de ndo se sentirem
adequadamente preparados para lidarem com grupos de alunos cada vez mais
heterogéneos. Em relacéo a seguranca em lidar com criancas incluidas em salas regulares
foi observado nos questionarios realizados com os alunos concluintes dos cursos de
licenciatura que possuiam pouca experiéncia nessa area, pois 0 contato com criangas com

NEE foi minimo no decorrer de sua formagdo inicial:

Figura 9 — Estatistica relacionada as respostas do questionario com os alunos concluintes

dos cursos de licenciaturas.

Durante o curso de licenciatura houve duvidas relacionadas a Educacéo
Especial?

100 respostas

® Sim
® Nio

Fonte: Pesquisadora, 2017.
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Embora a pergunta esteja relacionada a educacdo especial, estamos fazendo um
adendo em relacdo a educacdo inclusiva, visto que a Unica disciplina vista nos cursos de
licenciatura foram(Educacédo Especial e Libras) dai estar nominal a expressdo educacao
especial.

Analisamos também nas entrevistas que os professores mostravam uma relacéo
entre as duvidas existentes e o desejo de aprofunda-las quando colocam nas palavras a
seguinte expressao: “... continuo muito insegura nessa area, na verdade vou atrds sempre de

novos conhecimentos nessa area...” (professor 12).

Tal como o medo: “... eles t€ém medo do desconhecido e ndo se preparam para enfrentar

o desafio...”(professor 13).

b

Como o de preocupagdao com a caréncia de conhecimento na area: ”...como

também ha a preocupagado da escola em trazer esse tipo de formagao...” (professor 10).

Por outro lado, o desejo de incluséo:

”... hoje independente de querer a lei estabelece a obrigatoriedade de inclusdo,
cabe a nos professores respeitar o direito desses cidadaos e fazer a diferenca...”
(professor 14)

E de compreensdo da importancia do professor nesse processo. ”...eu percebo é
que o professor € um ponto fundamental para a relacdo de inclusdo, mas ndo se da
condi¢des para ele aprender...” (professor 4)

Analisada as entrevistas e levantadas algumas inferéncias em relacdo a algumas
questBes, procuramos agora relacionar alguns assuntos que as mesmas sugerem.

Em relagdo as atitudes para os alunos com NEE, os entrevistados falam de reacdes
de inseguranca, de expectativas, de autodidatismo, medo e preocupacdo. A0 mesmo
tempo atribuem atitudes de aceitacdo, incluséo, indiferenca de alguns colegas como
também se referem as dificuldades e necessidades de sua situacdo em sala com esses
alunos no processo de incluséo.

Para Gomes e Barbosa (2006) em sua pesquisa, os dados revelaram que a incluséo
escolar dos alunos era vista muito mais como uma ac¢do humanitaria do que educacional,
onde se considerava o bem-estar social dos alunos em detrimento do seu cognitivo. Os

principais impedimentos apresentados na pesquisa para a incluséo foram:
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» A formacéo deficitaria dos professores;
» A falta de informacao;

> E falta de consciéncia de sua responsabilidade de educar esses alunos.

No que se diz a respeito da familia € que em muitos momentos elas séo obstaculos
para essa inclusdo e ndo se interessam pelas dificuldades dos filhos, contudo e em
opinides contrérias alguns pais colaboram com a escola e com o0s professores e assim
ajudam no processo de incluséo.

Parece que estamos em presenca de opinides contraditorias, mas sera assim tao
contraditéria? Se percebermos que relacdes podem estabelecer entre professores que
incluem alunos em suas salas e os pais que colaboram com os professores?

Por outro lado, havera alguma relacdo entre professores inseguros e/ou alunos
cujas dificuldades sdo atribuidas, mas ndo identificamos nessa pesquisa? E a familia que
em alguns momentos se recusam a encarar as dificuldades de seus filhos ou que néo se
interessam pelos seus problemas?

Ressaltando que nas entrevistas esses professores possuem atitudes pouco
facilitadora sem relagdo a incluséo dos alunos com NEE, em salas regulares. Sendo assim
nos remetemos para a literatura sobre os fatores que facilitam a inclusdo, autores como
(Sprinthall & Sprinthall, 1993; Vieira, 1995; Madureira, 1997; Leite 1997) refletem sobre
como a inclusdo escolar de uma crianca pode ser bem ou mal sucedida e estdo de acordo
com as respostas ditas anteriormente.

No quadro abaixo relacionado aos questionarios respondidos pelos alunos
concluintes dos cursos de licenciatura foi possivel ver que o contato com material
relacionado a Educacdo Especial onde pudessem compreender mais profundamente sobre
inclusdo em salas regulares ou mesmo sobre NEE ja ndo era satisfatdrio, desde a formacéo
inicial dos alunos que hoje professores necessitam cada vez mais de conhecimento na

area.

Quadro 11. Distribuicdo das questdes relacionadas a educagéo especial.

Fator avaliado n| % p-
valor!

Q3. Durante o curso de licenciatura vocé teve a possibilidade de estudar livros,
artigos ou estudo de casos ou outros materiais pedagdgicos que tratasse da

ISPA — Instituto Universitario




103

Educacéo Especial.

Sim 47 | 47,0 0,549
Né&o 53 [ 53,0

Q6. Durante o curso de licenciatura vocé teve contato com alguma turma de

educacdo fundamental, séries finais, que possuiam alguns com deficiéncia?
Sim 13| 13,0 [ <0,001
Né&o 58 | 58,0
No contexto de algumas disciplinas do curso 12 | 12,0
Durante eventos cientificos 4140
Pela participacdo em grupo de pesquisa 6 | 60
Em trabalho de concluséo de curso 2120
Outro 5| 50

Q8. Durante o curso de licenciatura houve duvidas relacionadas a Educacéo

Especial

Sim 83| 83,0 | <0,001
N&o 171 17,0

Q10. Supondo que hoje vocé tivesse que assumir uma turma do ensino

fundamental séries finais, com trinta alunos, dos quais dois, sdo alunos com

deficiéncia, vocé estaria preparado em relacdo a sua formacéo inicial?

Sim 20| 20,0 | <0,001
Né&o 80 [ 80,0

P.S - ip-valor do teste Qui-quadrado para comparagdo de proporcao.

Figural0. Distribuicdo da questdo 1: Durante o curso de licenciatura vocé teve a

possibilidade de estudar livros, artigos ou estudo de casos ou outros materiais

pedagogicos que tratasse da Educacgdo Especial
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H Sim E Ndo

Fonte: Pesquisadora, 2017.

Ficou evidenciado que as experiéncias vividas por esses alunos foram apenas de
cunho tedrico, o que nos levam a crer cada vez mais que as formacdes devem ter um peso
tedrico/pratica de igualdade, para que nossos professores hoje, venham a ter seguranca.
Romanowski e Martins (2010) aponta ser a Formacgdo Continuada dos professores onde
se apresenta diversidade tanto em forma como em conteudo, entende- se que a formacao
continuada tem como objetivo complementar a formacdo inicial ou aprofundar um
conhecimento especifico para atuacao profissional. Como também fomentar e direcionar
o desenvolvimento docente na busca de novas tecnologias e discussdo tedricas que
possibilitem mudancas na acdo pedagdgica. No quadro abaixo é possivel perceber que o
conhecimento teorico foi cada vez mais aprofundado, em muitos momentos por condi¢cdes

proprias e detrimento da parte préatica, nos cursos de licenciatura.
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Figura 11 — Recursos que possibilitaram conhecimento na area da Educacéo
especial

Se sim, quais foram eles:

100 respostas

@ Textos ou capitulos de livros
especificos de Educagéo Especial

® Videos que envolviam o tema.
Textos ou livros de outras areas que
permitiram o debate a cerca da
Educacéo Especial

@ Analise de casos concretos

Parece-nos bastante significativo que possamos ter em futuras formacdes a
preocupacao de trabalhar questdes praticas com significados reais para os professores.

Nas entrevistas os professores se referiram que para ocorrer a inclusdo além do
conhecimento tedrico se faz necessario formagGes adequadas voltadas ao ensino regular
com alunos com NEE incluidos, esta opinido reuniu um consenso quase que total. Como
nos parece igualmente significativo a opinido de que as dificuldades existem na sua

pratica pedagogica e que seriam entre muitas:

A identificacdo da necessidade educativa especial;
A metodologia a ser utilizada em sala;

A avaliacdo com esses alunos;

Falta de formacdo;

Entre outras citadas, contudo no fundo percebemos também como atitudes de
rejeicdo em face de criangcas que estejam doentes fisicamente ou psicologicamente,
deficientes ou apenas com dificuldades de aprendizagem, sem ter em conta a inseguranca
que esta situacdo gera do ponto de vista da falta de conhecimento sobre o tema.
Parece-nos evidente que tudo isto passa, entre outras condi¢Ges, pela Formacao
Continuada ou mesmo pela Formacédo Inicial como constatado pelos autores que se
debrugaram nestas questdes como: (Vieira, 1995; Mazzotta. 1996; Madureira, 1997;
Leite, 1997, Correia, 1997; Ainscow, 1998).
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Perguntamos entdo que formacdo temos hoje? Que formacdo se quer? Ou que
formacéo se faz necessario, para se obter um processo genuino de inclusdo dentro das
escolas?

Parece claro ao realizar a anélise que os professores do estado de Pernambuco
que a Formacéao Continuada, tal como est& acontecendo hoje em nosso estado, ndo condiz
com as necessidades dos professores, por que ndo parte dos interesses ou motivacdo dos
mesmos e assim se faz imprescindivel para progressdo da carreira docente nesse
momento, que as formagdes possam modificar seus modelos para atingir as necessidades
dos mesmos. Visto que ndo temos nos cursos de formacao de professores em Pernambuco
momentos durante o curso em que os alunos tenham contato e adquiram experiéncias em
salas regulares, pois a presenca de alunos em processo de inclusdo podem assim favorecer
0 aprendizado no decorrer do curso para que possam ter uma experiéncia efetiva nesse
processo.

Para Denari (2001) e Glay, Magalhaes e Carneiro(1998) o olhar sobre a formacao
de professores em uma perspectiva educacional inclusiva, sinalizam a importancia da
experiéncia profissional cotidiana do professor em sua formagéo continuada.

No quadro abaixo mais uma vez fica evidenciado nas respostas do questionario
que os alunos concluintes dos cursos de licenciatura em Pernambuco ndo experienciam a

pratica da inclusdo durante o curso.
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Figura 12. Distribuicdo da questdo 2: Durante o curso de licenciatura vocé teve contato
com alguma turma de educacdo fundamental, séries finais, que possuiam alguns com

deficiéncia?

Sim
No contexto de algumas

disciplinas do curso

Pela participacdo em
grupo de pesquisa

Outro

Durante eventos
cientificos

Em trabalho de
concluséo de curso

Fonte: Pesquisadora, 2017.

Como é demonstrado no gréfico acima o déficit de experiéncias relacionadas ao
contato com o processo de inclusdo deixa clara a necessidade desses alunos ao sairem das
universidades terem formagdes que preencham essa lacuna relacionada a experiéncias em
sala de aula com alunos com NEE. Para Mendes (2003), ja relacionado anteriormente
onde, analisou 550 dissertacGes e teses voltadas para pessoas com NEE e constatou em
seu estudo, que ha necessidade de rever o programa de formacéo inicial e continuada de
profissionais que trabalham em servigos educacionais para as pessoas com NEE.

Assim, podemos relacionar em uma das entrevistas com o pensamento de Mendes
(2003) a seguinte afirmacdo: “... a importancia € que existe o que falta sdo condi¢des para
um trabalho adequado...” (professor 1)

A opinido desse professor deixa claro que em relagdo & importancia atribuida ao
professor em sua formagé&o inicial sobre a incluséo € o aspecto de se trabalhar com falta
de condigdes para esse com esse publico alvo especifico.

E possivel fazermos uma leitura a respeito da importancia atribuida aos
professores diante a inclusdo quando temos nas falas dos entrevistados as seguintes

questoes:
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“.... Percebo que embora o professor seja o ator principal desse processo de
inclusdo com criancas com NEE eles precisam de muita ajuda para lidar com
a situacdo .. ”(professor 2)

“..0 que vejo é que o professor é essencial para o trabalho em sala regulares
com criancas com NEE, mas néo lhes proporcionam uma formacdo adequada
para isso.. ” (professor 3)

“... eu percebo que o professor ¢ um ponto fundamental para a relacao da
inclusdo, mas ndo se da condi¢des para ele aprender ..” (professor 4)

Por outro lado, também foi percebido que nem sempre os professores se dédo
conta de sua importancia no processo de incluséo de alunos com NEE, em salas regulares,

isto fica evidente nas falas a seguir:

“.... Os professores sdo base para essa aprendizagem, mas nem sempre 0S
préprios professores ddo conta dessa responsabilidade em relagdo a inclusdo
” (professor 20)

“ alguns professores tém pouca nogdo de como importante é o trabalho de
inclusdo em salas de aula regulares. ” (professor 19).

Diante destas analises nas entrevistas e revendo nosso marco teérico, para Garcia
(1999) o professor ¢ “um sujeito epistemologico” capaz de gerar a contrastar teorias sobre
a pratica. Sendo assim, a importancia do professor e seus saberes, essenciais na questdo
de inclusdo advinda das formacGes sdo falhas, mas sua importancia perante o processo é
de conhecimento do professor, nas palavras dos entrevistados e reforcados em nossas
leituras.

Retomando o inicio da andlise relacionada a atitudes pessoais; dificuldades na
pratica pedagdgica, Formacao Inicial e Formacdo Continuada é possivel fazer uma leitura
compreensiva das preocupacdes e do modo como foram referidas, ou as mesmas devem
ser vistas apenas a luz da experiéncia que os entrevistados tém, relativamente a inclusdo
de alunos com NEE, em salas regulares no estado de Pernambuco? E isso parece incidir
particularmente com relevancia nos aspectos de natureza social.

Podemos avaliar que existem muitas ddvidas para que os professores venham a
realizar um trabalho satisfatério em salas regulares com alunos com NEE, € percebido
muito claramente no gréafico abaixo, quando os alunos concluintes dos cursos de formagéo
se colocam que tiveram muitas ddvidas em relagcdo a Educacdo Especial (inclusdo) no
decorrer do curso.

Para maior entendimento da analise realizada através dos questionarios é
importante explicar, que foi realizado em relagdo aos questionarios toda uma analise

baseada no teste QUI-quadrado dessa metodologia dos dados, foram obtidas
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informacBes dos alunos acerca da percepcdo sobre a educacdo especial recebida na
faculdade em sua formacéo inicial. O banco foi exportado para o software SPSS, versao
18, onde foram calculadas as frequéncias percentuais e construidas as distribuicdes de
frequéncia das questdes avaliadas. Ainda, foi aplicado o teste Qui-quadrado para
comparacdo de proporgédo a fim de comparar os percentuais de alunos que responderam
negativamente ou positivamente as questdes apresentadas nos questionarios realizados
com 100 alunos concluintes de diversos cursos de licenciatura. Todas as conclusdes foram
tiradas considerando o nivel de significancia de 5%.

Dos resultados encontrados, onde foi possivel evidenciar os achados podemos
apresentar:

Em relacdo aos resultados obtidos construimos a tabela 1, onde temos a
distribuicdo da percepc¢do dos alunos acerca do ensino e pratica do tema educacéo especial
no curso de formacao inicial. Verifica-se que a maioria dos alunos negou que tenha
recebido a possibilidade em estudar livros, artigos ou estudo de casos ou outros materiais
pedagogicos que tratasse da inclusdo (53,0%) e que também ndo teve contato com
nenhuma turma de educacdo fundamental séries finais, que possuiam alunos com
deficiéncia (58,0%). Ainda, as maiores parcelas dos alunos citaram a ocorréncia de
duvidas relacionadas a inclusdo durante o curso de licenciatura (83,3%) e se sentem
incapacitados de assumir uma turma do ensino fundamental séries finais, com trinta
alunos, dos quais dois, sdo alunos com deficiéncia (80,0%). O teste de comparacao de
proporc¢ao ndo foi significativo na primeira questao onde avalia 0 acesso aos livros, artigos
ou estudo de casos relacionados a educacdo especial (p-valor = 0,549), indicando que o
namero de alunos que tiveram acesso e que nao tiveram acesso sdo semelhantes. Para as
demais questdes avaliadas o teste de comparagéo de proporcao foi significativo (p-valor
menor que 0,05), indicando que o perfil descrito nestes fatores séo relevantemente 0 mais

prevalente no grupo de alunos avaliados.

Figural3. Distribui¢do da questéo 3: Durante o curso de licenciatura ocorreram davidas

relacionadas a Educacao Especial

ISPA — Instituto Universitario



110

B Sim ®N&o

Fonte: Pesquisadora, 2017.

Figura 14. Distribuicdo da questdo 4: Supondo que hoje voceé tivesse que assumir uma
turma do ensino fundamental anos finais, com trinta alunos, dos quais dois, sdo alunos

com deficiéncia, vocé estaria preparado em relacdo a sua formacéo inicial?

H Sim E Ndo

Fonte: Pesquisadora, 2017.

Finalizamos nossa analise dos dados enfatizando nas palavras de Perrenoud
(2002) ““a pratica reflexiva” no processo de Formacao Inicial, por vezes superficiais que
pode se beneficiar da cooperacdo entre pares. Como também a afirmacdo de Carvalho
(2004) onde aponta o aprimoramento na Formacao Inicial e Continuada de nossos
educadores, numa necessidade de criarmos espac¢os dial6gicos na escola para que davidas,
medos e ressignificacdo da pratica pedagdgica possam ser examinados em equipe como
rotina de trabalho.
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Em sintese na aplicacdo dos questionarios e no resgate das percepcdes dos
professores, podemos perceber que estes entrevistados destacam que em sua maioria ndo
tiveram em sua formacao inicial (cerca de 58% dos professores) ndo tiveram contato com
alguma turma que tivessem alunos com alguma deficiéncia, o que néo significa que nos
anos posteriores este fato ndo viesse a acontecer, ou seja, nem na formagédo de forma
tedrica e nem na prética este professor teve a oportunidade de vivenciar processos ligados
a questdo da inclusao de alunos com NEE, em salas regulares.

Em relacdo as questdes relacionadas as duvidas no que tange a Educacao Especial,
83% dos professores durante o curso de licenciatura confirmaram esse contexto que
suscitou um (re)pensar sobre a formacao inicial e a temética de inclusdo. Ficando assim
com a preocupacao da caréncia nesta area.

Em relacdo a terceira questdo 53% dos professores afirmaram ter recorrido a
textos, livros, artigos e outros materiais para aprofundamento teérico para a tematica, nos
mostrando que a lacuna epistemoldgica do curso poderia ser compensada pelo esforco
pessoal de alguns estudantes.

Em relagdo a indagacdo se durante os seus estudos iniciais o estudante teve acesso
a alunos com NEE, percebemos que 58% das entrevistas deram respostas negativas, e
citaram que 0 acesso aconteceu das mais diversas formas, como: participagdo em grupos
de pesquisa, eventos cientificos, em trabalhos de conclusdo de curso ou por iniciativa do
professor em alguma disciplina do curso.

A partir das analises dos documentos, das entrevistas e dos questionarios
respondidos pelos professores participantes deste estudo, temos como objetivo final de
propor uma formacdo continuada que a partir dos estudos de Tardif,(2002) que
apresentam 0s saberes necessarios a formacao docente, adaptamos a nossa proposta de

Formacao Continuada para professores com a proposicéo de incluséo.
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Sendo assim:

Figura 15— Aspectos da formacao profissional que possibilita refletir uma Formacéo

Inicial e Continuada direcionada aos alunos com NEE.

Discutir os saberes de
Formacdo

Aspectos da formagdo

profissional que possibilita

refletir uma Formag3o com
alunos com NEE

Fonte: Pesquisadora, 2019.
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A principio em nossos estudos analisando o exercicio da profissdo docente,
detectamos alguns pontos que valem a pena ser ressaltado e que esta ilustrado no
esquema anterior na perspectiva da formacdo Inicial e Continuado direcionado aos
alunos com NEE.

Vejamos o percurso. Inicialmente em relacdo a Formacdo Inicial que os
estudantes concluintes das licenciaturas percebem que é necessario (re)pensar 0s
curriculos das universidades, pois nas disciplinas que os estudantes tém a oportunidade
de cursar ndo existe com efetividade a discusséo e atividades com a temética incluséo e
formacéo de professor para a inclusdo. Além do que os conhecimentos tacitos, ou seja, da
pratica também ndo sdo trabalhados de forma efetiva dentro da formac&o inicial destes
professores.

Em relacdo a Formacdo Continuada, os professores citam que muitas formacGes
trabalnam muita teoria e pouca pratica e por isso essas formacdes devem ser
(re)pensadas e (re) estruturadas e que os saberes de formacdo como os citados por
Tardif, (2002) como saberes disciplinares, da experiéncia e os curriculares deveriam
ser melhor debatidos e trabalhados e que essas formagdes deveriam possibilitar outras
estratégias metodoldgicas na qual os professores possam em contato com outras
metodologias que proporcionam o trabalho com os alunos com NEE.

A formacdo deve possibilitar também o planejamento colaborativo com
docentes, discentes, familias, monitores e outros 6rgdos publicos e privados que
possibilitem préticas educativas para os alunos com NEE.

Essas formacfes devem ainda estimular pesquisas sobre o trabalho pedagdgico,
que possibilitem valorizar o papel do coordenador pedagogico/educador de apoio e
monitores, além de perceber outros espacos pedagogicos que também favorecem a
aprendizagem de alunos com NEE, como por exemplo, museus, Jardins botanicos,
parques, pracas, universidades...

Também apresentamos como proposta as estratégias de inclusao, como: analisar
o perfil de cada aluno com suas necessidades e peculiaridades; promover atividades
colaborativas entre estudantes regulares, especiais, professores e profissionais
multidisciplinares, entre eles profissionais da psicopedagogia (entre outros) Participacao
do aluno com NEE em todas as atividades escolares; Participacdo sistematica de uma

equipe multidisciplinar; Socializagdo das experiéncias
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exitosas e a partir de todas essas proposicdes pensar e executar uma estrutura de
avaliacéo inclusiva.

Entéo, partindo destas consideracgdes neste estudo apresentamos nossa proposta de
formagéo que acreditamos possibilitar de forma efetiva a inclusdo de alunos com NEE,
numa adaptacdo aos saberes de formacdo profissional docente elencados por Tardif
(2014):

Figural6 — Proposicdo de Formacdo Continuada que pode possibilitar de forma genuina
a inclusdo dos alunos com NEE
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Fonte: Adaptacéo, Tardif, 2014.
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Diante dos dados analisados e tomando a teoria das representacdes sociais como
uma opcao explicativa, descritiva dos fenémenos por meio da pratica cotidiana, no caso
desse estudo, identificou concepgdes dos professores, os multiplos sentidos e expressoes
e com isso, referendamos o carater construtivo de um pensar mediado pela cultura e
apontamos possiveis transformacdes e novos caminhos.

Nessas analises, verificamos que na representacédo dos professores, através de uma
concepcdo de que ainda prevalece, uma visdo de escola que ainda prioriza a
homogeneidade, ou seja, que ndo conseguiu de fato, incluir todos os alunos, pela propria
estrutura educacional que tende a padronizacdo dos curriculos, separando 0s estudantes
em modalidades de ensino, realizando avaliagbes classificatorias e optando por
pedagogias que ainda enfatizam burocracias e resultados, sdo limita¢6es, que ndo visam
implementar diferentes possibilidades de aprender e ensinar para todos e sim uma Vviséo
que busca educacédo para 0s que se adaptam a uma normatizacao.

Autores como Montoan(2006) relatam uma crise de paradigma, seria uma crise de
concepcao, de visdo de mundo, uma ruptura de base na busca de um modelo mais
interdisciplinar que supere a modernidade e racionalidade na escola.

Identificamos também uma visdo de ‘Integracdo’, que defende certa inser¢do de
alunos com deficiéncia em escolas regulares, para assim, conseguirem combater varios
tipos de segregacdo, contudo, essas bases ainda estdo presentes através do principio da
‘normalizac¢ao’, com isSO haveria apenas uma adaptacdo ao modelo, ndo fortalecendo
processos de inclusdo, na realidade os estudantes com NEE,é que estariam se adaptando
ao sistema escolar.

Ja o paradigma da inclusdo escolar, segundo Montoan (2006) é uma insercdo
escolar mais sistematica, repensando a escola na perspectiva da heterogeneidade e da
diversidade. Em didlogo com Barreto e Reis (2011) a escola da discriminacdo e
segregacdo passa a ser uma escola heterogénea, escola aberta a todos e voltada para as
necessidades dos estudantes.

Com isso, destacamos a importancia fundamental da formacdo, contudo em
outros moldes, a partir do paradigma da inclusdo que implica em mudangas na
perspectiva educacional, para que todas as turmas de uma instituicdo escolar possam
aprender e a sala de aula aprenda com os estudantes juntos e misturados e de formas

diferentes.
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Entdo nossa proposicdo destaca que devemos prioritariamente romper com o
paradigma da formacao tradicional, com base na homogeneidade e normalidade,
optando por algo bastante voltado para realidade das pessoas com NEE, pois cada pessoa
tem uma realidade de vida e ritmos de aprendizagem e de forma completamente
diferente do que prega o ensino com base na mera transmissao, tdo presente ainda em
nossas escolas. Com isso, devemos desconstruir os padrdes educacionais
previamente estabelecidos das formas de ensinar e aprender. O professor deve
abandonar completamente o papel de emissor do conhecimento e buscar outras
formas ladicas, interativas, colaborativas de vivenciar contetdos com foco na
socializacdo, linguagem, qualidade de vida e se preocupar como esse aluno com NEE
aprende superando limites e expectativas; Entender que os conteidos desconexos e
padronizados nos quais muitas vezes o conhecimento é repassado para os alunos nédo
faz sentindo, para uma educacdo inclusiva, suscitamos um curriculo flexivel e
adaptado as necessidades destes estudantes; proporcionar mais formacdes que levem a
superacao das dificuldades do processo de incluséo e quando isto acontecer, que esse
professor possa ser valorizado enquanto produtor de saberes e possa assumir o papel
de multiplicador junto a outros educadores.

Assim, acreditamos que para que uma formacéo tenha uma perspectiva inclusiva

€ necessario concretizar-se a partir e um paradigma da inclusdo, da diversidade e da
heterogeneidade,que supera a simples integracao.
Diante disto e numa adaptacdo aos saberes profissionais de Tardif,(2014), onde nos
saberes profissionais, devemos ensinar com estratégias diversificas; devemos ter a
preocupacdo com a qualidade, mas também com a equidade; e que a escola deve se
expandir de forma que procure qualquer espaco que represente a inclusdo, como:
ONGs, Hospitais, centros de terapias...Em relacdo aos saberes curriculares, o curriculo
dentro da formacéo inicial e na escola deve se preocupar com 0 ensino mais humano e
holistico com o planejamento integrado e a interdisciplinaridade.

Na perspectiva dos saberes das disciplinas, é necessario trabalhar a
interdisciplinaridade e a promocao de diferentes &reas do conhecimento humano,
0 que pode proporcionar o entendimento do professor em relacdo ao aluno e do aluno

em relacédo aos conteldos.
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No que tange os saberes da experiéncia, destacamos que o aluno especial deve
ser sempre sujeito ativo no processo e nunca mero espectador das atividades e dos
processos de aprendizagem; que a escola e o professor deve se preocupar em observar
esse sujeito como individuo Gnico no processo e assim favorecer essa aprendizagem
genuina; que a escola ndo esqueca o principio da diversidade presente nos documentos
oficiais que atentam para a igualdade de direitos e oportunidades e por fim, que toda
essa formacdo e o processo de ensino aprendizagem tenham um carater colaborativo,

onde todos tenham a oportunidade de opinar na tomada de deciséo compartilhada.
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CAPITULO IV

DISCUSSAO
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A grande discussdo nesse momento seria advinda de toda a analise realizada em
nossa investigacao, o foco questdo prende-se em responder as questdes relacionadas a
formacéo de professores na perspectiva de incluséo e ai entendemos a luz dos teoricos e
da nossa investigacdo que de fato existem dificuldades entre os professores em trabalhar
com criangas com NEE, em salas regulares e essas dificuldades surgem a partir de onde?
Segundo Asin & Los Santos (1998) avaliam que os professores enfrentam dificuldades
para ensinar aos alunos com NEE e que nas falas de Auster, Pyfer e Huettg
(2001)possuem em suas formacgdes a preocupagdo de se usar praticas adequadas ao
desenvolvimento do aluno.

Em nossa analise foi possivel perceber que os professores acreditam precisar de
um novo modelo de formacdo continuada, isso fica claro nas palavras do professor
entrevistado 9, quando fala que:“O que percebo é que precisamos de mais formagdes
...as que existem nao preenchem questdes das lacunas com alunos com NEE, em salas de
aulas regulares.

Ao atender essa questdo enxergamos sim como vital para que o professor
desenvolva um trabalho em sala mais produtivo e de fato inclusivo com uma mudanga
nas formacGes continuadas oferecidas, uma formacéo que envolva a teoria com a prética,
favorecendo as dificuldades enfrentadas pela professora advinda da sua formacdo inicial.

Marchesi e Martin (1993) afirmam que:

“ Os “deficientes” sdo pessoas que apresentam algum problema de
aprendizagem ao longo da sua escolarizacdo e que exige uma aten¢do mais
especifica e maiores recursos educacionais do que 0s necessarios para 0s
colegas de sua idade (p.11). Também defendem que além das questdes de
recursos educacionais e didaticos, eles precisavam de acessibilidade e
competéncia dos professores (formagdo para incluséo).

Dialogando com os tedricos e analisando a necessidade de uma formacéo que
resulta dessa investigacdo, sentimos que podemos compreender melhor muitas das
questbes que os professores pontuam, tal como podemos compreender, de um modo mais
abrangente as questdes pontuadas entre os mesmos referentes as duvidas, suas
dificuldades, preocupacdes e suas expectativas frente a um novo modelo de formacao.
Temos diante do encontrado o sentimento de que os professores frente as suas
dificuldades, e as suas preocupacdes possuem um discurso que mostram as incertezas do

seu dia-a-dia, que as problematicas para as quais, € necessario encontrar respostas
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nem sempre evidentes e esses momentos extremamente enriquecedores que nos permitem
“olhar” e refletir as situagdes pelos olhos dos outros. Assim sendo, esta investigacéo
representa também um processo de crescimento, que nos tem acompanhado desde o inicio
desse trabalho.

Na verdade, parece-nos que a grande questdo no percurso de nossa investigacao
reside no processo de reflexdo em que, tal como os participantes dessa pesquisa estdo
envolvidos. A partir de nossos objetivos nos propomos a caminhar junto a metodologia
escolhida no propoésito de perceber a importancia atribuida aos professores sobre a
formacdo continuada, refletir a formacdo inicial, analisar os curriculos dos cursos de
formacéo e perceber as necessidades dos professores frente a inclusdo. Quando falamos
em um novo modelo de formagao, pensamos no que os professores comentam sobre as

formag0es existentes. Na fala do professor 1 fica evidente essa lacuna.

“Os professores tém dificuldades diversas... por necessidades de formagéo
constante em primeiro lugar...em segundo eles ndo tem que ter ndo soO
formacgdes intelectuais ...ou sejam tedricas...por exemplo...eles precisam de
exemplos para trabalhar... (professorl)

Esse seria 0 desafio dessa investigacdo entender que a formacdo oferecida aos
professores deve ir além do nivel tedrico, para ir simultaneamente ao pratico, assim
constituindo um desafio para nés, quando iniciamos esse estudo tinhamos consciéncia das
dificuldades que iriamos encontrar diante as questfes analisadas.

Segundo Ndévoa (2002) onde afirma que a pratica docente se caracteriza por uma
complexidade emocional vividas em espacos carregado de afetos, de sentimentos e de
conflitos e é nesse caminho que os professores precisam ser formados. A partir desse
pensamento evidenciamos na fala do professor 07, que as formacdes hoje, no estado de
Pernambuco tém o cuidado com o indice de aprovagéo e ndo ha preocupacdo com ateoria
e a prética.

“Vejo e percebo que as formagdes sdo voltadas para o desempenho do
professor dentro de sala de aula..a preocupagdo é o indice de
aprovacao...independentemente do grau de dificuldade que ele tenha...ndo ha
formac&o especifica para salas em situagio de inclusdo. ” (Professor 7)

Foi possivel observar na analise dos questionarios, que embora os alunos
concluintes dos cursos de licenciatura respondessem que tiveram a possibilidade de ter
acesso a livros, artigos e outros materiais relacionados a educacgéo especial, eles também
afirmam que muitos deles ndo tiveram experiéncia com turmas de ensino fundamental
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séries finais em situacdo de inclusdo e que em todo o curso tiveram muitas davidas
relacionadas a incluséo. Isso nos leva a acreditar cada vez mais a necessidade de uma
formacéo tedrica-pratica e ser construida em nosso estado, para atender ao déficit da
formagé&o inicial e continuada hoje no estado.Clark e Henderson (1986) afirmam em seus
estudos que muitos professores tém atitudes negativas para os alunos com NEE por
afirmar que ndo sabem ensina-los. E baseado nessas afirmacdes que acreditamos que tudo
IS0 passa por uma questdo de fundo ainda maior, se prende com outra questdo: que escola
temos e que escola queremos. E é ai, que a formacao de professores desempenha um papel
de destaque onde se deva ensinar frente as diferencas. Segundo Paerce (2009):

“Também destacou a importancia da formagdo inicial dos professores,

lembrando que atitudes mais positivas foram realizadas pelos professores que

tinham sido preparados na sua formacao inicial de professor para ensinar tudo

as criangas em comparacdo com aqueles que néo tinham sido preparados para
ensinar com a diversidade. ”

Ao analisarmos as propostas que incidem na grande curricular dos cursos de
licenciatura se percebe a falta de disciplinas que levem ao professor concluinte uma
confianga em sua atuacéo frente a incluséo de alunos com NEE, em salas regulares o que
implica que se considere a diferenciacdo pedagdgica para uma atitude cooperativa dentro
de sala de aula numa situacdo onde os exemplos propostos nas formacgdes continuadas
possam incidir na sua préatica e essa proposta nos parece ir ao encontro das necessidades
dos alunos e professores na questdo de inclusdo. Acreditamos ser necessaria uma
adaptacdo da escola, professor e pratica pedagdgica para receber as criancas com NEE,
no ambiente escolar.

Segundo Morgado (2004): “o principio de educagdo inclusiva constitui-se numa
ferramenta essencial no combate ao mecanismo de discriminagéo e exclusdo, primeiro
escolar e depois social.”.

Ao nos referimos a inclusdo ndo podemos compreender 0 processo sem que 0S
professores tenham formacao, e que vao ao encontro das dificuldades que sentem em sua
pratica, como Vérias vezes nos referimos ao longo da investigacdo, partimos entdo do
principio que € importante que essas dificuldades possam ser partilhadas, discutidas e

refletidas e assim acreditamos que esse processo ja € um processo formativo, o qual
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também se forma, a medida que vai tomando consciéncia das dificuldades e das
necessidades de formacéo que os professores sentem.

Noévoa (1995) afirma: “o conceito de formagdo ¢ tomado ndao sé6 como uma
atividade de aprendizagem situada em tempos e espacos limitados e precisos, mas
também como agdo vital de construcdo de si propria. ”

Também na fala de Teixeira (2016), ele relata em sua pesquisa que: “houve
professores contrarios a inclusdo, expondo varios aspectos negativos, o que indica a
necessidade de um maior investimento nesse processo”.

Dessa forma entendemos cada vez mais a necessidade de criar um novo modelo
de formacdo, aquele que cria condic¢des de juntar a teoria vivenciada na formacéo inicial
com a teoria e pratica trabalhada nas formacgfes continuada, fazendo com que os
professores possam ter contato com situacBes, que até entdo ndo lhes foram
proporcionadas. Para Giroux (1999), em sua tese defende que os professores a atuarem
como intelectuais capazes de transformar a realidade, contrapondo-se as ideias
reprodutivas e imobilistas reforca nossa certeza de que o professor necessita receber
formacOes onde se trabalhe a teoria e a prética juntas com exemplos que Ihe ajude a
realizar a inclusdo de forma mais significativa, visto segundo Schén(2000) , professor de
estudos urbanos e educacdo no Massachusetts Instituteof Technology de Boston,
demonstra em seus estudos que, possivelmente teve sua influéncia na formacdo de
professores brasileiros na Gltima década. Seu exemplo de formacgéo criou a expressdo
reflective practitioner — “professor reflexivo” — hoje tdo comentada, mesmo que ja um
pouco controversa em razdo da auséncia de “criticidade” da proposta ja exposta
anteriormente em nossa fala. Nesse momento também aparecem as expressoes “reflexado-
na-agdo” e “reflexdo-sobre-a-a¢do” as quais reforcamos nesse momento.

Para Schon(2000) propds diferentes modos de estimular os professores a
utilizarem o seu préprio ensino como forma de investigacdo e assim fazer a juncéo da
reflexdo e préatica na sua maneira de realizar a inclusdo em sala de aula. Proponho nesse
momento trabalhar o isomorfismo atraves das formacdes propostas aos professores.

O Isomorfismo reside num movimento circular, através do qual as institui¢cdes
responsaveis pelas formacdes em contato com as dificuldades que os professores
encontram, podem (re)pensar a formacéo, para alem das abordagens a educacéo especial

ou inclusdo dos alunos com NEE, mas respeitar toda e qualquer diferenga entre esses
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alunos. Assim saber responder a diferenca, isto €, a diversidade das populacdes escolares
(onde cabe todos os alunos com NEE), a formacéo dos professores, assim, de um modo
geral, tem tido dificuldades de encontrar respostas, utilizando de seu conhecimento e
pratica juntos na sua atuacdo em sala de aula com alunos com NEE em situacéo de
inclusdo reforcando a ideia de uma formacdo que trabalhe teoria e prética.
Montoan(2006), Carvalho(2004), Xiberras(1996), Stainback&Stainback (1999) ja
falavam em: “Compreender a inclusdo, analisando a escola como espago majoritario da
normalidade, que precisa desenvolver a capacidade da alteridade frente as diferengas.”

Ja vivenciamos em nosso estado atraves da Secretaria de Educacdo do Recife
(2015) a preocupacdo em preconizar uma organizacdo escolar que favoreca, a cada aluno,
o0 direito ao ingresso e a inclusdo no sistema regular de ensino, independente da etnia,
género,idade, deficiéncia e condicdo social. A Secretaria de Educacdo (2015) também
afirma que os defensores da inclusao de alunos com NEE, em salas regulares acredita na
necessidade de a sociedade rever seus conceitos entre diferenca e diversidade para superar
o0 estigma da deficiéncia. Sendo assim a fala do professor entrevistado 7, é bem oportuna
ao dizer que: “a gente ¢ preparada apenas nas formag0des...mas para questdes de melhorar
a metodologia...a linha de trabalho..., mas quanto a preparacdo para lidar com esse tipo
de situacéo de inclusdo em sala de aula...ndo. ”

Ainda acrescenta que:

“Sugestiono que o estado coloque em pratica formagdes continuadas onde
facilitem o dia-a-dia dos professores em sala de aula...num todo e ndo apenas
disciplinas isoladas...sem respeitar as diferencas das criancas em situacdo de
inclusdo. ”,

E ai podemos citar a Declaracdo de Salamanca (1994), que desde 1 constituiu um
marco da historia dentro da educacdo inclusiva ndo diferente dos dias atuais, quando
reuniu 88 governos e 25 organizag0es internacionais, onde inaugurava o novo paradigma
educacional. “Adequar a escola ao deficiente e ndo ao contrario como até entdo
acontecia”. Hoje, ndo diferente, mas como reforgo a esse pensamento devemos sim nos
preocupar com uma formacéao voltada a respeitar as diferencas na escola, partindo da

teoria para a préatica, auxiliando assim o trabalho dos professores que nao
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tiveram oportunidade de conhecer a inclusdo como uma pratica comum em sua sala de

ensino regular.

Nesse sentido ao colocarmos em discussdo uma formacao continuada, a qual
envolva teoria e pratica com exemplos de situacdes que envolvam a inclusdo retomando
as atitudes relativas aos alunos com NEE e as dificuldades evidenciadas nas entrevistas
pelos professores, dificuldades como:

¢ Necessidade de formacao constante;

e Desconhecimento de atividades para se trabalhar com os alunos com NEE;
e Falta de conhecimento na area;

e Medo do desconhecido;

¢ Entender as dificuldades na aprendizagem;

¢ Conhecimento tedrico/pratico sobre inclusao;

e Poucos exemplos nas formacdes sobre como lidar com criancas com NEE, em
salas de aula regular;

¢ Apoio multidisciplinar.
E as recomendacdes/sugestdo de alguns autores nesse sentido, entre 0s quais:

e (Sacristan, 1991) “a reflexdo sobre teoria e pratica, ¢ um objeto em construcao, cuja
importancia depende do proprio processo, é preciso ver as estancias que o
definem”.

e (Tardif, 2002) “levando em conta os saberes dos professores e as realidades
especificas de seu trabalho cotidiano”.

e (Mantoan, 2003) “ensinar na perspectiva inclusiva, significa (re)significar o papel
do professor,da escola, da educacéo, e das préaticas pedagdgicas que sdo usuais no
contexto excludentes no nosso ensino, em todos 0s niveis”.

e (Omote, 2006) “ha clara evidéncia de que os professores favoraveis a inclusdo de
alunos com NEE fazem mais uso de estratégias de ensino consideradas inclusivas,

comparativamente aos pares menos favoraveis a inclusio”.

Parece-nos que as recomendacdes/sugestdes destes autores podem ir ao encontro

das preocupacdes evidenciadas pelos professores entrevistos, podendo constituir-se
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como resposta a diversidade ou a diferenca e até ao modo como percebem a inclusdo de
criancas com NEE, em salas regulares de ensino.

Como foi citado vérias vezes, as necessidades que os professores entrevistados
possuem relacionadas a inclusdo, essas baseadas nas formagdes continuadas deficitérias
e formacdes iniciais insuficientes, de grosso modo podem ser apenas atribuidas a elas, as
dificuldades enfrentadas pelos professores em trabalharem com alunos com NEE, nas
salas regulares de ensino.

Nesse sentido, parece-nos que a formacdo continua que parte da anélise de
necessidades de formagéo que se discutem, problematizam e entrando em reflexdo pode
ser o caminho onde estas questdes encontram espaco para o debate, de modo que possam

ser transformadas em fato e com conviccdo para as salas de aula.
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CAPITULO V
Reflexoes Finals
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REFLEXOES FINAIS

A partir desta investigacao foi possivel perceber que as dimensdes apontadas pela
literatura que estuda a formacéo de professores na perspectiva da incluséo, tais como as
atitudes dos sujeitos envolvidos nesse estudo, afirmam de forma natural as dificuldades
encontradas pelos professores relacionadas a inclusdo de alunos com NEE, em salas
regulares em relacdo a falta de formacdes adequadas e com critérios a esse trabalho,como
também ao curriculo inadequado dos professores em suas formagdes iniciais.

Algumas considerages realizadas na investigacdo remetem-nos a evidenciar as
dificuldades que os professores apresentam em seu trabalho nas salas de aula regulares
com as criancas e jovens com NEE, também relacionadas a sua formacao inicial que nao
Ihes permite um melhor trabalho, como também das formag6es continuadas inexpressivas
pela caréncia epistemoldgica e pratica, mesmo que ainda as mesmas resultem de
inovacOes centradas na Legislagdo vigente ainda limitada em sua concretude a respeito
da incluséo nas institui¢des brasileiras de ensino regular.

Aqui apresentamos os resultados de nossas analises, que buscaram responder ao
nosso problema de pesquisa e objetivos.

Entdo, em relacdo ao nosso primeiro objetivo que foi:Refletir a Formacéo Inicial
dos professores do Estado de Pernambuco huma perspectiva de incluséo, percebemos
em nosso estudo, que os professores citam que em sua formacdo inicial seria necessario
estudar mais os documentos oficiais que tratam a respeito da temaética da incluséo,
evidenciam que existe uma caréncia enorme nas disciplinas ministradas nos cursos de
licenciatura no que tange também a questdo da inclusdo e de lidar de maneira efetiva com
alunos com necessidades especiais e dessa forma 0s mesmos nao se sentem preparados
para agirem na pratica, pois se sentem inseguros. Destacam também, que seria essencial
(re)pensar o curriculo dos cursos de licenciatura, pois 0s mesmos, ndo apresentam
disciplinas que discutam efetivamente a tematica e os proprios professores universitarios
ndo apresentam experiéncias suficiente para formar os futuros professores em suas agdes
nas salas de aula regulares que recebem alunos com NEE.

Tanto no questionario como atraves das entrevistas podemos refletir que existe

uma lacuna nos cursos de licenciatura relacionada ao campo teorico e pratico
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relacionado a incluséo, favorecendo o desconhecimento e ddvidas relacionando também
a incluséo.

No que tange a formacdo continuada, percebemos que os professores
participantes deste estudo destacam que as formacdes continuadas ndo correspondem as
expectativas destes professores em relagdo atematica da inclusdo, partindo do principio
que ndo apresentam novidades no tema, e sdo realizadas de forma a ndo corresponder as
necessidades reais dos professores, ndo se preocupam com tematicas que favorecam o
trabalho com alunos com NEE, em salas regulares, pois se percebe até mesmo a caréncia
de material humano para as formag6es. N&o sdo elaboradas de forma interdisciplinar, na
qual outros profissionais das mais diferentes areas que favorecem a aprendizagem do
aluno com NEE, néo s6 participem, mas também pensem essas formacgdes com o objetivo
de otimizar os trabalhos destes professores com esses alunos em salas de aulas regulares.

Nesse sentido, podemos julgar que a recomendacao que aponte para a inovagao
das formacGes oferecidas pelo governo do estado de Pernambuco, a proposito das analises
de necessidades de formacao continua, € pertinente e relevante. Ainda no que diz respeito
a aspectos metodoldgicos, julgamos que é importante destacar que esta investigacéao,
como qualquer outra que se perspective deste modo, assenta em concepg¢des que, como
foi referido no enquadramento tedrico, ndo sdo consensuais, pelo que a analise de
necessidades que realizamos se fundamenta nos conceitos que tomamos como referéncia.
Entendemos que essas entrevistas constituiram um momento de reflex&o importante, por
que entre outras coisas 0s professores se sentiram implicados a compartilhar
preocupacdes e receios e verificarem que essas preocupagdes e esses receios ndo eram
apenas seus. Ficando evidente, que uma formacdo continua baseada nas analises das
representacfes dos professores serviria como uma estratégia a possibilitar através da
reflexdo, que o formador viesse ter a oportunidade de aferir, em conjunto com os
formandos suas preocupacdes e assim contribuir para a reflexdo de cada um.

Entendemos, que juntos com os dados analisados em nossa investigacdo, que
uma escola tal qual o Comisséo Internacional sobre Educacéo para os dias de hoje, nos
mostra que a opinido daqueles que se confrontam quotidianamente com a realidade, e para

aqueles que serdo os proximos professores (alunos concluintes dos cursos de
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licenciatura) que se abra espaco, para que as formacdes na perspectiva de inclusdo possam
articular a teoria e a pratica. Reiteramos que, em se tratando de alunos com NEE, incluidos
no ensino regular, ficou evidenciado na analise das entrevistas o despreparo dos
professores no que se refere ao conhecimento das caracteristicas, dos limites e das
possibilidades de aprendizagem dos alunos com NEE inseridos em salas regulares e dessa
observacao acreditamos que essas dificuldades ndo sé devem ser levadas em conta, mas
também usados como objetos de politicas de formacéo no estado de Pernambuco.

Em relacdo ao segundo objetivo que é identificar as concepgbes dos
professores a respeito de inclusdo e formacéo, colocamos em evidéncia atraves da
analise das entrevistas que as percepcbes dos professores a respeito da formacdo, os
mesmos destacaram que é necessario o autodidatismo para aumentar o repertorio teérico,
que € necessario trabalhar mais a pratica nas formacdes, pois se limitam apenas a
teorizacao, eles objetivam um conceito de formacao representando as seguintes ideias: as
formacdes se apresentam poucos conhecimentos da tematica inclusdo, que as experiéncias
em salas regulares séo insuficientes. As caracteristicas que os docentes representam do
nosso objeto de pesquisa que é a formacdo de professores identificam e percebem a
importancia de formacdo, mas entendem a caréncia delas de gquantidade e qualidade,
destacam que essas formacdes devem trabalhar as diferencas e a diversidade, além de
apontar o fato de haver sempre disciplinas de componentes curriculares e ndo ter interagdo
entre elas destacam que o apoio da familia é primordial no planejamento das atividades e
acles. E em relacdo a percepc¢do da incluséo, os professores destacaram que 0 processo
de inclusdo supde diante da realidade que mais do que a mera integracdo dos alunos com
NEE, é necessario repensar préaticas de integracdo que ainda segregam e que na verdade
devem incluir. Segregam porque algumas escolas fazem atividades com esses alunos
separados dos alunos regulares.

Os professores, no entanto, buscam novas posturas diante do desafio da inclusao
refletindo suas praticas, criando situacGes de aprendizagem que ainda representam
iniciativas pontuais e ndo propostas sistematicas curriculares didatico- pedagogicos com
a participacéo de todos.

No destaque ao terceiro objetivo colocamos investigar possibilidades de

formacao inicial e continuada que favorecam de forma significativa o processo de
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inclusdo de alunos com NEE de escolas publicas e privadas no estado de PE. Assim
devemos rever a formacdo inicial no tange os repensar o curriculo universitario das
licenciaturas, pois os mesmos ndo ofertam ainda hoje disciplinas e a¢Ges pedagogicas
dentro do ambiente académico, voltadas a atender no espaco da escola toda uma
legislagdo constituida e conquistada historicamente que ainda hoje ndo encontra
rebatimento dentro do ambiente escolar e universitario.

E a respeito da formacdo continuada é de responsabilidade de quem faz as
politicas publicas de formacdo, como também das instituicdes privadas que precisam
ofertar formacdes permanentes, qualificadas que debatam, discutam, reflitam, sejam
propositivas e proporcionem apoio pedagdgico para que os professores ndo se sintam tao
solitarios nessa caminhada e que se baseie no paradigma proposto nessa tese, que é o
paradigma da inclus&o.

Em relacdo ao quarto objetivo que é analisar os curriculos dos cursos de
formacédo (licenciatura) para professores das faculdades publicas e privadas de
Pernambuco, percebemos nas respostas dos professores participantes deste estudo que
na analise documental constatamos que as disciplinas oferecidas nas universidades
selecionadas ndo sdo suficientes para vivenciar situacdes de inclusao nas salas regulares
com criancas com NEE, e que os alunos ao sairem das licenciaturas precisam de
formagdes continuadas que possibilitem suprir as lacunas deixadas na sua formacao
inicial, pois os curriculos ndo sdo pensados nem de acordo com os documentos de
referéncia e nem mesmo a partir da realidade enfrentada pelos professores que ja atuam.
Entdo na formacdo inicial a partir do curriculo proposto pelas universidades para
estudantes das licenciaturas detectamos lacunas epistemoldgicas que continuam
perpetuando a caréncia de agOes, atividades, planejamento, debates, metodologias e
avaliacOes direcionadas ao processo de incluséo.

Em relacdo ao nosso quinto objetivo que destaca: Analisar importancia e as
necessidades que os professores do Ensino Fundamental anos finais, de salas
regulares de escolas publicas e privadas do Estado de Pernambuco enfrentam no
processo de inclusdo, nesse sentido e analisando as entrevistas dos professores
participantes da investigacdo chegamos a um consenso que precisamos refletir as
necessidades encontradas no estudo pelos professores em conjunto com os formadores,

procurando respostas que Ihes parecam ser as mais adequadas, parece-nos pertinente e
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faz todo o sentido, a medida que, a formacéo for construida dentro de um contexto real, a
partir das necessidades do grupo que sera trabalhado.

No que tange nosso sexto objetivo que destaca analisar as necessidades,
observamos através das analises das entrevistas que embora os professores tenham uma
real nogdo da importancia atribuida relacionada ao processo de inclusdo, eles também se
sentem receosos e sem conhecimentos necessarios a essa acao inclusiva. Mesmo assim
esses professores continuam firmes em seus estudos e propositos em ndo sé aprender, mas
em ser 0 melhor naquilo que se propde a respeito da inclusao.

Acreditamos que a reflex@o dos professores entrevistados compde uma trilha no
processo de entendimento da necessidade de uma formacao que possa constituir-se como
um caminho estruturador para qualquer aluno, e particularmente estruturador para os
alunos com mais dificuldades, falamos na necessidade de formagdo continua que
resultaram dessa investigacdo. Julgamos que é possivel transpor uma articulacdo entre a
teoria com o0s saberes tacitos, a formacao reside ndo apenas no processo de reflexao,
apenas, em torno de questdes meramente tedricas. Pensamos que essa ideia seja valida
visto que ndo possamos mexer nos curriculos das universidades, eles podem se basear em
formacdes continuada que trabalha teoria e pratica no processo de inclusdo, poderiamos
cobrir a lacuna de experiéncias defasadas na formacdo inicial.

As dificuldades comentadas pelos professores reforcam a necessidade de uma
formacédo continuada diferenciada, que respeite a realidade de cada escola e que responda
ao déficit da sua formacdo inicial. Nesse sentido, refletir com os professores as
dificuldades que a inclusdo Ihes suscita, ndo s6 permite encontrar algumas respostas para
essas dificuldades, como ao analisar os curriculos dos cursos de formag&o inicial
(licenciatura) também pode ser de extrema importancia na partilha, discutidas e refletidas.
Acreditamos que o isomorfismo, movimento circular, através do qual as IES, como
responsaveis pela formacao inicial e em contato com as dificuldades que os professores
encontram, podem repensar a licenciatura, para além das abordagens da educacéo especial
simplesmente.

Em verdade, e a titulo de sugestdo a formagéo pode ser construida no &mbito do
caminho da reflexdo dos professores como base do conhecimento tedrico/préatico
trabalhado nas formacGes, sendo extremamente estruturador para qualquer aluno, e

particularmente desafiador para os alunos com mais dificuldades e/ou com NEE. Assim,
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diferentes aspectos precisariam ser analisados, mas estamos seguros de que a formacéo
do professor, em todas as modalidades € uma questdo de postura e interesse das pessoas
que as promovem.

Contudo, e ao retomarmos as necessidades de formagéo continuada que resultaram
desta investigacdo e o processo que utilizamos para sua andlise, julgamos que esse
material servira ao formador articular a teoria com a pratica necessaria a construcdo de
uma formacéo adequada a esses professores.

Analisamos também que é possivel para futuras formacdes levadas a Secretaria

de Educacdo do Estado de Pernambuco numa articulacdo com aspectos tedrico-praticos.

E por fim para responder a nossa problematizardo que investiga sobre: Que

modelo de formacao inicial e continuada pode contribuir de forma significativa ao
processo de incluséo de alunos com NEE?

No fundo embora nossa investigacao esteja direcionada a formacéo de professores
na perspectiva de inclusdo, a grande questdo, estar na necessidade de saber responder as
diferencas, isto é, as diversidades dos professores devem ter e estar preparados para lidar
com a situacdo de inclusdo nas salas regulares, e a que a formacao inicial e as formagoes
continuadas, de um modo geral, tém tido dificuldade de encontrar respostas a esse
processo.

Diante disso, nossa visao € que, a formacao continuada deve refletir aos olhos
das necessidades em conjunto com o formador, procurando para as mesmas, respostas
que lhes parecam ser as mais adequadas, acreditamos ser pertinente que na medida em
que se realize a formacédo continuada se processe dentro do contexto real do quotidiano
das escolas. Percebemos através das entrevistas que as necessidades existem e
conseguimos identificar algumas delas através das analises.

Lembramos aqui que uma significativa parcela dos professores atuantes nas
escolas publicas e privadas no ensino fundamental anos finais teve sua escolaridade
pautada numa formacéo tradicional, que privilegia apenas a reproducéo de conhecimento.
Hoje, a formacdo de professores demanda de reflexdes sobre as necessidades,
dificuldades e expectativas frente ao processo de inclusao articulando entre o cotidiano

da escola e o contexto social, a teoria e a pratica com vistas & educacéo inclusiva.
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Assim sendo, parece-nos ser uma estratégia construir uma formacdo continuada
que mobilize particularmente os professores numa acao tedrica-pratica, que lhes
permitam nao sO a reflex@o sobre as suas dificuldades, no trabalho com criangas com
NEE, em salas regulares, mas também que essas reflex6es tomem corpo através da pratica
exemplificada e com sugestdes que favoregam o (re)pensar e o (re)formular. Acreditamos
que qualquer modalidade de formacdo se faz necessaria contemplar conhecimentos
minimos sobre questdes sociais, de diversidades e junto a pratica subsidiar o professor
em seu trabalho, transformar conceitos em acdo e construir este conhecimento sob o
paradigma da inclus&o.

Os autores participantes deste estudo trouxeram varias reflexdes e contribuicdes
sobre as bases conceituais, as perspectivas de ordem pratica e operacional na formacéo
de professores e apontaram algumas dire¢des ao afirmar que no centro da formacao estdo
as suas finalidades, a ressignificacfes do conhecimento, da aprendizagem e dos saberes
que precisam ser mobilizados para praticas inclusivas, ou seja, o aprendizado em comum
entre teoria e pratica nos espacos de formacéo, o esforco de partilha das experiéncias nas
formacbes, de praticas pedagogicas podem vir a constituir um instrumento para
elaboracdo e consolidacdo de novas estratégias de formacdo continuada para 0s
professores.

Entdo nossa proposicdo destaca que devemos prioritariamente romper com o
paradigma da formacdo da integracdo para o paradigma da inclusdo, como isso
superamos a Vvisdo de uma educacdo voltada para igualar as pessoas e normatizar
comportamentos padronizando contetdo. A homogeneidade e normalidade, ndo estéo
de acordo com a realidade das pessoas com NEE, porque continua de uma forma
camuflando préaticas excludentes que ndo respeitam as diferencas.

Todos tém capacidade de aprender, porém aprendem de forma diferenciada. Os
Projetos Politicos Pedagogicos das escolas devem contemplar além da concepcdo de
educacdo com qualidade social devem legitimar formacgdes continuada de professores
que levem em consideracao as teorias e seus saberes docentes profissionais

E necessario realizar processos avaliativos com anamneses que possam
identificar o potencial de aprendizagem e ndo apenas as limitacdes desses individuos.
Assim deve-se observar seus conhecimentos previos, sua criatividade, seu interesse,

participacdo e 0os que motivam para entender seu desenvolvimento em processos de
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planejamento criativo que leve em consideracdo situaces didatico-pedagogico que
possam ser adaptadas a contetdos curriculares integrando esses alunos com os demais
estudantes da turma, sempre realizando essas atividades com os outros alunos das
turmas.

Outro aspecto que deve ser levando em consideracdo é o papel essencial do
professor nas formacdes, pois este deve ndo s6 ser co-participante do processo e sim
precisa construir seus saberes de maneira colaborativa no seu ambiente de trabalho,
produzir seus registros no ambiente de trabalho, socializar experiéncias exitosas e
aprender com os erros. Diante do paradigma da inclusdo, da diversidade e
heterogeneidade, que representa unir as diferencas, as dificuldades, as limitacdes e
trabalhar de maneira acolhedora, positiva, proativa e colaborativa, respeitando as
diferencas e a diversidade no sentido amplo da palavra, onde os credos, as racas, as
etnias, 0s géneros, as questdes linguisticas, culturais e biologicas fossem respeitadas,
proporcionando préaticas para a dignidade humana. No caso da Inclusdo educacional é o
atendimento voltado para as pessoas com deficiéncia fisica e intelectual no sentido de
que todos podem aprender juntos nas salas regulares. Diante da complexidade de se
trabalhar com a inclusdo sentimos a necessidade de propor um modelo teérico de

formacéo que proporcionasse a inclusdo de forma legitima e genuina.

Proposicdes a posteriori

Apontamos a possibilidade da criacdo de um instrumento de investigacdo que
possa ser aplicado junto aos professores da Secretaria de Educacdo do Estado de
Pernambuco e também com as Institui¢des de Ensino Superior - IES e/ou os Centros de
Formacdo de Professores — CFP, com o objetivo de conhecer as necessidades reais dos
professores numa perspectiva de inclusé@o para se trabalhar nas salas regulares. Com base
no que foi realizado, estudado e discutido com um determinado grupo em nossa tese. Esse
diagnostico podera possibilitar a idealizacdo e/ou planejamento de formacdes com base

no modelo paradigmatico de inclusdo por nds proposto nessa tese.
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Guiao de Entrevistas com professores

ISPA

INSTITUTO UNIVERSITARIO
CTENCIAS PSICOLOGICAS, SOCIATS T DA VIDA

|

Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias da Educacéo - Doutorado

Orientadora: Prof. Doutor: José Morgado

Doutoranda: Profa. Mércia Rejane A de Carvalho

Guido de Entrevista semi-estruturada — Professores atuantes no Ensino Fundamental 11

de escolas privadas e publicas da cidade de Olinda estado de PE

Guido de Entrevista j& testada na Dissertacdo:

“O que sustenta a Formaciao Continuada de Professores na Inclusao Escola.”

Autora: Angela Coronel da Rosa

Aprovada em Porto Alegre, 2002.

Objetivos:

o Identificar as concepcdes dos professores a respeito de incluséo e formacao;

e Investigar possibilidades de formacdo inicial e continuada que favorecam de

forma significativa o processo de incluséo de alunos com NEE de escolas publicas

e privadas no estado de PE

e Analisar a importancia e as necessidades que professores do Ensino Fundamental

séries finais de salas regulares de escolas publicas e privadas de Estado de PE no

processo incluséo.

Bloco

Objetivos Especificos

Formulério de questfes

A -Garantir a confidencialidade das informacg6es

Legitimacéo da

Entrevista

- Sexo( ) Masculino
() Feminino

- ldade:
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- Formacaéo Inicial:
- Escola Publica ou Privada:
- Tempo de Servigo:

- Experiéncia anteriores em
classes regulares em situacdo de

Inclusao:

- Tenho assegurado o direito de
receber respostas para todas as
duvidas e perguntas que desejar
fazer acerca de assuntos referentes
ao desenvolvimento desta
pesquisa; assim como o direito de
desistir em qualquer momento da
pesquisa, sem que isto me cause

prejuizo ou danos.

B
Atitudes para com a
Inclusdo de alunos com

NEE em salas regulares.

-Conhecer a opinido do entrevistado acerca da
inclusdo de alunos com NEE em salas regulares.
-Perceber qual a atitude dos professores
relativamente a inclusdo de alunos com NEE no

ensino regular

- Que fatores te impulsionaram e
foram decisivos para que aceitasse
0 desafio de assumir uma classe

em situacéo de inclus&o.

- Como o professor percebe o
apoio da equipe gestora de sua
escola para realizacdo do trabalho
na sala de aula com alunos NEE

incluidos?

C
Avaliacio que  0s
professores tem sobre
sua formacéo inicial em
relacio a educagdo

inclusiva.

-Indagar sob a avaliacdo que o entrevistado tem

em relacdo a sua formac&o inicial.

- Caracterizar os curriculos nos cursos de

formacdo em relacdo a educacéo especial.

- A tua formacdo como educador

te capacitou para este trabalho?

- De que forma busca novos
conhecimentos e a continuidade de

tua formagéo.

- Vocé compreende a realidade
dada

considerando o

das  formacdes aos
professores,

deéficit relacionado a educacédo
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inclusiva.

D
Necessidades do
professor para trabalhar

a inclusio em salas

-Perceber as necessidades pelos professores para
se trabalhar inclusdo nas turmas de ensino regular
-ldentificar dificuldade sem relacdo ao trabalho

realizado pelos professores no que diz respeito a

- Que visdo e compreensdo tém
sobre as necessidades
educacionais especiais e sobre 0s
dos

talentos e possibilidades

regulares inclusdo de alunos com NEE em salas regulares alunos, a partir da continuidade de
tua formag&o? O que mudou?
- O professor percebe a parceria
entre secretaria de educacdo do
municipio com as escolas na
organizacdo de projetos de
formacéo continuada?

E - Perceber a importancia atribuida pelos - Como vocé percebe a
Importdncia  atribuida | professores que trabalham no ensino fundamental | importancia atribuida aos
pelos professores & | Il sobre a inclusdo. professores em relag&o a incluséo.
formacéo. -Cruzar as estratégias com as dificuldades

mencionadas, de modo a perceber se as mesmas se

inter-relacionam

- Vocé percebe as dificuldades
dos professores para se trabalhar
de fato a inclusio em salas

regulares.

- O sistema educacional deste

municipio tem proporcionado a

formacéo continuada dos
professores, de acordo com a
situacdo de inclusdo escolar

correspondente? Explique.
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Guiao do Questionario com alunos Concluintes de cursos de

{

Programa de Pds-Graduacgdo em Ciéncias da Educacéo - Doutorado

licenciatura

ISPA

INSTITUTO UNIVERSITARIO
CIENCIAS PSICOLOGICAS, SOCIATS T DAVIDA

Orientadora: Prof. Doutor: José Morgado

Doutoranda: Profa. Mércia Rejane A de Carvalho

Guido Questionério realizado com os alunos concluintes de cursos de licenciatura

Objetivos:

perspectiva de incluso.

Refletir sobre sua formagé&o inicial dos professores do estado de PE numa

Identificar a importancia atribuida aos professores sobre incluséo.

Bloco Obijetivos Especificos Formulario de questfes

A Refletir sobre sua formac&o inicial - Supondo que hoje vocé tivesse que assumir
uma turma do Ensino Fundamental séries
finais, com trinta alunos, dos quais dois, séo
alunos com deficiéncia, vocé estaria
preparado, em relagdo a sua formagéo
inicial?

B Perceber a avaliacdo atribuida a formacéo dos - Como futuro profissional da educacgdo, o

professores sobre a inclusdo. que voceé gostaria de saber sobre a educacdo

especial e os processos de inclusdo, que ndo
foi trabalho no curso de licenciatura?

C Perceber a importancia atribuida aos professores Durante o curso de licenciatura vocé teve
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sobre inclusdo.

contato com alguma turma da educagdo
fundamental, séries finais, que possuiam

alunos com deficiéncia?

-Durante o curso de licenciatura vocé teve a
possibilidade de estudar em livros, artigos
ou estudo de casos ou outros materiais
pedagdgicos que tratassem da educagao

especial?

- Durante o curso de licenciatura houve

duvidas relacionadas a educacdo especial?
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Guiéao para Pesquisa Documental

Tabela 1

Faculdades Privadas e Publicas

159

Faculdades Privada Publicas
FUNESO X
UFPE X
UFRPE X
UNICAP X
UPE X
Tabela 2
Cursos pesquisados de Licenciatura
Pedagogia | Historia Geografia Matematica | Ciéncias Letras
Tabela 3

Disciplinas relacionadas a Educacéo Inclusiva e periodo que se apresentam

Disciplinas Cursos Periodos
Libras Ciéncias Bioldgicas 6° periodo
Ed. Especial Pedagogia 6° Periodo
Libras Pedagogia 7° Periodo
Psicologia da Educacéo Matematica 4° Periodo
Libras Geografia 8° Periodo
Libras Historia 8° Periodo
Libras Historia 7° Periodo
Libras Letras 6° Periodo
Libras Ciéncias Bioldgicas 62 Periodo
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Protocolo de Entrevista Professor 1

- Sexo () Masculino ( X) Feminino
- Idade:46
- Formagdo Inicial:Ciéncias Biologicas
- Escola Publica ou Privada: Privada
- Tempo de Servico: 26 anos
P. Experiéncia anteriores em classes regulares em situac&o de Incluséo:
Nao, tudo que aprendi para me ajudar nesse caminho de inclusdo foi nessa escola que estou hoje.

R. Tenho assegurado o direito de receber respostas para todas as ddvidas e perguntas que desejar fazer acerca de assuntos
referentes ao desenvolvimento desta pesquisa; assim como o direito de desistir em qualquer momento da pesquisa, sem que

isto me cause prejuizo ou danos.

P.Que fatores te impulsionaram e foram decisivos para que aceitasse o desafio de assumir uma classe em situacéo de incluso.

Em primeiro lugar o que acontece hoje no mundo contemporaneo independente das leis, as pessoas tém que se tratadas de
forma igualitaria.

R.Como o professor percebe 0 apoio da equipe gestora de sua escola para realizacdo do trabalho na sala de aula com alunos
NEE incluidos?

Eu percebo esse apoio na medida em que essa equipe gestora esta tentando o tempo todo se qualificando. Esta o tempo todo
aprendendo né? Na verdade é o que eu disse anteriormente... se uma pessoa com NEE ela apresenta uma particularidade ...
Entdo esse aprendizado é constante.

P. A tua formacdo como educador te capacitou para este trabalho?
N&o... na academia ndo...0 que me capacitou foi a prépria pratica...e 0 conhecimento da pratica.
R. De que forma busca novos conhecimentos e a continuidade de tua formacéo.

Em duas perspectivas... uma é o auto didatismo... Ou seja eu vou atras da minha prépria formacéo... e segundo a escola a
escola onde eu trabalho ela é também formadora...ela procura da essas formacdes dos professores.

P. Vocé compreende a realidade das formacdes dada aos professores, considerando o déficit relacionado a educacéao

inclusiva.
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R.Compreendo que ndo existe formagdes adequadas ao trabalho de inclusdo. Apenas teoria e material especifico para

trabalhar essa realidade ndo ha.

P. Que visdo e compreensdo tens sobre as necessidades educacionais especiais e sobre os talentos e possibilidades dos

alunos, a partir da continuidade de tua formacéo? O que mudou?

R.Bom em primeiro lugar as pessoas tem que entender que as criangas...os adolescentes...os jovens né...e até mesmo os adultos
com NEE...eles tém um processo de idiossincrasia ou seja ...6 tudo muito particular...por que ndo é s6 vocé ter uma condicao
de autista...ou ter uma paralisia cerebral ou um dawtismo...por que ...porque existe nivel da personalidade de cada pessoa
...tudo isso influencia...as potencialidades e suas capacidades...hoje tenho certeza que as possibilidades e talentos dependem

do esforco diério da aprendizagem.

P. O professor percebe a parceria entre secretaria de educacdo do municipio com as escolas na organizagdo de projetos de

formagéo continuada?

R.N&o...como pessoa que também trabalha na secretaria de educagdo...eu...e também fazendo parte né...da secretaria da
educacgdo... Sabendo que ... existe o departamento de NEE...acho muito precério ...eles deveriam priorizar uma condi¢do
melhor as escolas...pra que todas as escolas...elas pudessem ter condi¢des de fazer...uma inclusdo social de forma genuina e
ndo s6 aquilo que estar no papel ...por exemplo dentro de um regimento...o regimento da escola...que é um documento que a
escola fez...que dentro desse regimento agente tem a obrigacéo de colocar...é as portarias normativas de incluso social...que
por exemplo se tem um potencial de criangas que se pode incluir ali...por exemplo agente diz assim...eu posso incluir tantos
por cento de criangcas com NEE tal...certo? S6 que essas criancas precisam de acompanhamento X ou Y pra poder se
desenvolver como, por exemplo, libras, braile e qual € a condicdo mesmo que o estado d& pra isso...nenhuma...ndo se da

...n.ao existe essa politica de formagé&o.

P. Como vocé percebe a importancia atribuida aos professores em relacéo a inclusdo.

R. O professor ¢ essencial... porque assim...ele é essencial e a0 mesmo tempo é uma pessoa que...que todo mundo exige muito
dele e as vezes da-se muito pouco a essa pessoa...por que ele é um agente multiplicador...ele € um agente responsavel pela
aprendizagem...e por exemplo ndo existe curso do estado...que deveria ser obrigatorio...por exemplo...todo professor da rede
publica ele deveria aprender libras e esse curso deveria ser gratuito...aparece cursos de libras...gratuito mas sdo pra um niimero
limitado de pessoas...e ndo pra todos os professores da rede...e essa é a politica inclusiva que o governo coloca no
papel...muitas vezes estd no papel mas quando existe essa inser¢do desse aluno dentro da sala de aula ...0 professor ndo sabe

agir...
P. Vocé percebe as dificuldades dos professores para se trabalhar de fato a inclusdo em salas regulares.

R. Sim...muitas...os professores tém dificuldades diversas...por necessidades de formagdo constante em primeiro lugar...em
segundo eles ndo tem que ter ndo s6 formagdes intelectuais ...ou seja tedricas...por exemplo...eles precisam de exemplos pra
trabalhar...por exemplo...bora vé uma coisa simples...que 0 menino disléxico ele ndo sabe ler virando o papel de um lado para
0 outro...ele s6 sabe ler o papel se ele tiver olhando um lado junto do outro...se vocé for pra um professor do ensino

superior...ele ndo sabe disser isso. Ele ndo sabe que um disléxico tem que aumentar a letra...que agente tem que ler pra ele
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poder entender muitas vezes...entdo a maioria dos professores eles ndo tem esse conhecimento...entdo ndo é s6 a questao
tedrica...ele também tem que ter conhecimento...dos aparelhos né...ele tem que ter conhecimento dessa questdo das
particularidades mesmo...que existe niveis de dificuldades...e outra...esse professor tem que saber chegar perto do aluno...as
vezes é...0 aluno aparente fisicamente nenhuma deficiéncia...digamos assim...nenhum problema...sé que ele tem um problema
de aprendizagem...ai 0 que acontece...0o professor chega na sala dos professores e diz...fulano ndo quer nada com a
vida...porque... Porque existe uma questdo de rotulagem... Porque esse professor ndo foi né...preparado para aceitar esse

aluno...

P. O sistema educacional deste municipio tem proporcionado a formagéao continuada dos professores, de acordo com a situagao

de incluséo escolar correspondente? Explique.
R.N&o ...a municipal ndo tenho conhecimento
- Acréscimos.

R. Eu penso... que as formagGes dentro do estado...ela € precaria...por que dentro do estado ela ndo acontece baseado dentro
da realidade...ela ndo acontece dentro do estado... as que acontecem...sdo tedricas dentro de cada disciplina...separada e ndo
enfatiza como lidar com a inclusdo nas salas regulares...apenas como melhor desempenho do professor na sua disciplina de

forma igual...sem perceber as diferencas.
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Protocolo de Entrevista Professor 2

- Sexo

() Masculino ( x ) Feminino

- Idade: 49

- Formagdo Inicial: Licenciatura em Matematica

- Escola Publica ou Privada: Pablica

- Tempo de Servigo:23 anos

P.Experiéncia anterior em classes regulares em situacéo de Inclusdo:
R.N&o...tive apenas a 2 anos aqui mesmo nessa escola.

P. Tenho assegurado o direito de receber respostas para todas as dividas e perguntas que desejar fazer acerca de assuntos
referentes ao desenvolvimento desta pesquisa; assim como o direito de desistir em qualquer momento da pesquisa, sem que

isto me cause prejuizo ou danos.

P. Que fatores te impulsionaram e foram decisivos para que aceitasse o desafio de assumir uma classe em situagéo de inclus&o.

R. Na verdade ...ndo assumi uma turma...participei de um projeto com o professora da itinerancia aqui na escola...e ai essa
causa me interessou muito...e entdo como ela estava precisando de uma pessoa para ajudar com ela...comecei a trabalhar na
area de informatica junto com elas nas turmas especiais...entdo pra mim foi uma riqueza...uma coisa maravilhosa...entdo eu
ndo sabia ...eu aprendi muito nesse momento...ela sim é que tinha muito conhecimento na area ...e repassou pra mim e foi
maravilhoso...hoje se fosse pra trabalhar com esses alunos...aceitaria sim esse desafio...iria atras desse conhecimento nos livros

e com a ajuda de pessoas com mais experiéncias na area.

P. Como o professor percebe o apoio da equipe gestora de sua escola para realizacdo do trabalho na sala de aula com alunos
NEE incluidos?

R.Sim...acho que ja se iniciou um trabalho nessa escola...se iniciou um trabalho mas ainda é muito lento...as pessoas ainda

estdo aprendendo ...a tratar com 0s especiais ...com as pessoas especiais.

P. A tua formacdo como educador te capacitou para este trabalho?

R.N&o...porque nos tinhamos s6 uma disciplina de educacéo especial mas que tratava de assunto...ndo de sala de aula...como
o professor agiria com aquele aluno...mas diversas especialidades né...e assuntos mais gerais...agente sai da faculdade com
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essa lacuna...uma lacuna muita grande ...eu nem... costumo dizer que eu ndo gosto de criticar o professor que muitas vezes

na sua ignorancia se recusa a aceitar um aluno com NEE por que ele ndo sabe mexer com essa coisa.
P. De que forma busca novos conhecimentos e a continuidade de tua formacao.

R. E pro professor buscar informag@es com outras pessoas que trabalham nessa area e se informar...se capacitar...ler

né...visitar pessoas...lugares que trabalhem com especiais...acho que é por ai.

P. Vocé compreende a realidade das formacdes dada aos professores, considerando o déficit relacionado a educacéao

inclusiva.

R.Compreendo que falta muito...que néo se tem conhecimento na area de incluséo e que nossas experiéncias em salas

regulares séo insuficientes para um bom trabalho.

P. Que visdo e compreensdo tens sobre as necessidades educacionais especiais e sobre os talentos e possibilidades dos

alunos, a partir da continuidade de tua formagédo? O que mudou?

R.Compreendo que os alunos que ja trabalhei...tinha um desempenho maravilhoso...tinha alunos que faziam poesias dentro
do projeto...escreviam coisas maravilhosas...eles possuem talentos diversos e sdo capazes de aprender sim. J& percebia isso

antes hoje continuo com o mesmo pensamento. O que mudou € a necessidade de aprender as particularidades de cada aluno.

P. O professor percebe a parceria entre secretaria de educacdo do municipio com as escolas na organizacdo de projetos de
formac&o continuada ?N&o...pelo menos eu ndo percebi...ndo conhego .pode ser que tenham ...mas ndo conheco.

R. Como vocé percebe a importancia atribuida aos professores em relagéo a incluséo.

Percebo que embora o professor seja o ator principal desse processo de inclusdo de alunos com NEE em salas regulares

...eles precisam ainda de muita ajuda pra lidar com essa situagéo.
P. Vocé percebe as dificuldades dos professores para se trabalhar de fato a inclusdo em salas regulares.

R.Sim. Trabalhar com um aluno incluido numa sala regular né...eu acredito que o tempo...que os tipos de atividades para se
trabalhar com aquele aluno...a dificuldade maior ...como se trabalhar o contetido com aquele aluno...eu acredito que sdo essas
...eu acredito que vem primeiro é isso...embora o professor pense isso muito antes de conhecer...0 que na verdade o que esta
em jogo ndo € o contetdo em si...e sim o aluno aprender a fazer de acordo com que ele pode ...do que ele sabe...da sua

limitaco.

P. O sistema educacional deste municipio tem proporcionado a formagao continuada dos professores, de acordo com a

situacdo de inclusdo escolar correspondente? Explique.
R.N&o...ndo existe formacdo suficiente dentro dessa area...

- Acréscimo.
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R. Eu deixaria aqui talvez...um pedido...talvez...para que os governantes pudessem ter um olhar mais diferenciado pra essa
turma...pra essa turma que ta chegando agora...de microcefalia...que esta chegando nas escolas...se eles pudessem ter um olhar

especial...ndo so pra eles...as acredito que as escolas de fato mudariam.
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Protocolo de Entrevista Professor 3

- Sexo( x ) Masculino () Feminino

- Idade: 24

- Formacado Inicial: Licenciatura em Geografia

- Escola Publica ou Privada: Privada

- Tempo de Servigo: 1 ano

P.Experiéncias anteriores em classes regulares em situacéo de Inclus&o:
R.Néo.

- Tenho assegurado o direito de receber respostas para todas as duvidas e perguntas que desejar fazer acerca de assuntos
referentes ao desenvolvimento desta pesquisa; assim como o direito de desistir em qualquer momento da pesquisa, sem que

isto me cause prejuizo ou danos.

P. Que fatores te impulsionaram e foram decisivos para que aceitasse o desafio de assumir uma classe em situacao de

inclusao.

R.Eu gosto muito de educacdo...acho que assim é uma das areas mais bonitas para a sociedade...porque é na educacdo que
agente forma cidaddos...e essa educacdo inclusiva ela nos propfem que todos nos...possamos estd inseridos...esta
incluidos...mesmo com as nossas diferencas sociais...e psicologicamente enfim...é importante para cada professor ir atrds de

conhecimento na area.

P. Como o professor percebe o apoio da equipe gestora de sua escola para realizacdo do trabalho na sala de aula com alunos
NEE incluidos?

R.Sim...as vezes existe essa preocupac¢do...por que nas escolas particulares existe essa cobranca...é particular...paga-se ...0s
pais querem Vvé resultados positivos...independente da formacéo...como foi a formacéo do professor...e eu acho importante
essa interacdo da equipe gestora com os professores...porque ai eles estdo tendo uma outra visdo...além da nossa que

estamos em sala de aula...eles tem outra visdo e podem sim nos auxiliar...e ai agente ta pra isso mesmo...nos dando dicas e
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tal...e agente percebe isso nos alunos..e é importante para construcéo do cidadao...mesmo eles tendo dificuldades e tal.

P. A tua formacdo como educador te capacitou para este trabalho ?

R.N&o..a formacao de um licenciado em geografia ainda é...defasada enquanto a esse porte...né...porque agente ta na faculdade
...e...6 muito voltada pra pesquisa...pesquisa na area geogréfica...a area de educacdo ainda é defasada...tanto é que tenho
amigos de sala que ndo querem nada com sala de aula...sé querem fazer com geografia pesquisa...é licenciatura...mas parece

um bacharelado...infelizmente nossa formacao de professor no Brasil ainda esta a desejar na area de inclusao.
P. De que forma busca novos conhecimentos e a continuidade de tua formacao.

R.Bom...eu sempre procuro...um simpdsio, congresso...palestra...livros...que fagam enriquecer meu conhecimento...quando
se tem no caso né...por que no dia-a-dia as vezes nos impede de estar em congressos...mas eu sempre procuro...ou estar

antenado ou é ...em relagdo a internet que € importante...mas também estar inserido nesses congressos.

P. Vocé compreende a realidade das formagdes dada aos professores, considerando o déficit relacionado a educacéo

inclusiva.

R.Percebo que falta muito nas formagdes...ndo se trabalha inclusdo a nivel de sala de aula..muito menos se trabalha
dificuldades da aprendizagem com essas criangas em salas regulares. Como podemos ter seguranca se ndo conhecemos as
muitas especialidades?

P. Que visdo e compreensdo tens sobre as necessidades educacionais especiais e sobre os talentos e possibilidades dos

alunos, a partir da continuidade de tua formacédo? O que mudou?

R.Sim. Percebo muitas necessidades...primeiramente eu ndo tenho muito conhecimento sobre NEE a partir de minha formacéo
inicial ..sei que esses alunos possuem muitos talentos e podem aprender sim...a partir da continuidade de minha formagéo
percebo que passei a ter uma preocupacdo ainda maior com essas criangas...sei que iremos encontrar mais dificuldades daqui
a alguns anos com os casos de microcefalia em nossas escolas...e ai como estara nossas formacdes até la...agente tem que esta
preparado...ndo s6 os professores de pedagogia ...precisamos estar todos preparados sim...ndo importa se a escola é privada

ou publica...precisa-se ...precisa-se mesmo.

P. O professor percebe a parceria entre secretaria de educacdo do municipio com as escolas na organizacao de projetos de

formacgéo continuada ?

7

R.Bem...na particular é mais facil...ndo é...porque...€...com o proprio recurso da escola...ela favorece essa formacéo...as vezes
as escolas adotam um sistema de ensino que o proprio sistema de ensino ajuda nas formagdes...em relagdo ao publico ndo
existe...até por que eu digo isso...semana passada teve formacao para professor de geografia do municipio e ndo tivemos nada

sobre inclusdo na formacéo.

P. Como vocé percebe a importancia atribuida aos professores em relacéo a inclusao.

R.O que vejo é que o professor é essencial para o trabalho em sala regulares com criangas com NEE mas néo lhes propéem
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uma formacao adequada pra isso.
P.Vocé percebe as dificuldades dos professores para se trabalhar de fato a inclusdo em salas regulares.

R.Dificuldades diversas...atividades em sala...falta de conhecimento das diversas sindromes...e 0 medo de ndo ser capaz de

trabalhar com essas criancas...ja que ndo conhego como trabalhar.

P. O sistema educacional deste municipio tem proporcionado a formacao continuada dos professores, de acordo com a
situacdo de inclusdo escolar correspondente? Explique.

R.Nao.
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Protocolo de Entrevista Professor 4

- Sexo( ) Masculino ( x ) Feminino

- Idade:33

- Formagdo Inicial: Licenciatura em Historia

- Escola Publica ou Privada: privada

- Tempo de Servigo:15 anos

- Experiéncia anterior em classes regulares em situacdo de Incluséo:
N&o...nunca trabalhei

- Tenho assegurado o direito de receber respostas para todas as dividas e perguntas que desejar fazer acerca de assuntos
referentes ao desenvolvimento desta pesquisa; assim como o direito de desistir em qualquer momento da pesquisa, sem que

isto me cause prejuizo ou danos.

- Que fatores te impulsionaram e foram decisivos para que aceitasse o desafio de assumir uma classe em situagéo de inclus&o.

A profissdo de professores estende a algo mais...sempre a gente vai precisar de algo mais e isso nos impulsiona a
procurar...através de fontes diversas conhecimentos sobre situagdo de inclusdo.

- Como o professor percebe o0 apoio da equipe gestora de sua escola para realizacdo do trabalho na sala de aula com alunos
NEE incluidos?

Percebo que faz sim...mais do que pode...0 préprio fato da escola trabalhar com o processo de inclusdo...agente ndo vé
preocupacdo em outras escolas voltada a acessibilidade ... ou outras situagdes de inclusdo. ..aqui se percebe a preocupacao

constante com as criangas com deficiéncia

- A tua formagdo como educador te capacitou para este trabalho?
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N&o...licenciatura em historia ndo me preparou .
- De que forma busca novos conhecimentos e a continuidade de tua formacéo.

Acho que as vivéncias de outros amigos de trabalho...as experiéncias...e depois procurar ler mesmo...sobre isso né...hoje

faco pedagogia por causa disso.

- Vocé compreende a realidade das formac8es dada aos professores, considerando o déficit relacionado a educacdo

inclusiva.

Compreendo a importancia das formacgdes e percebo que ndo existem as formagdes que se precisa para trabalhar situagdes
de inclusdo nas salas de aula.

- Que visdo e compreensdo tens sobre as necessidades educacionais especiais e sobre os talentos e possibilidades dos alunos,

a partir da continuidade de tua formacéo? O que mudou?

Com certeza...os talentos dessas criangas existem para serem trabalhados cada vez mais...precisamos conhecer sobre as
peculiaridades dessas criancas...hoje vejo que precisamos acreditar mais e mais e perder o medo de fazer a diferenca junto a

£ssas criangas.

- O professor percebe a parceria entre secretaria de educacdo do municipio com as escolas na organizagdo de projetos de

formacéo continuada?

Na&o...percebo.

- Como vocé percebe a importancia atribuida aos professores em relacdo a inclusdo.

O que percebo é que o professor é um ponto fundamental para a relagdo de inclusdo...mas ndo se da condicdes para ele

aprender...participar...e construir conhecimentos nessa area.

- Vocé percebe as dificuldades dos professores para se trabalhar de fato a inclusdo em salas regulares? Temos sim grandes
dificuldades a partir da prépria formacao inicial...por que agente ndo sai nem 30% de capacidade para enfrentar uma sala de
aula...precisamos quem sabe voltar pra sala de aula.

- O sistema educacional deste municipio tem proporcionado a formagéao continuada dos professores, de acordo com a situagédo

de inclusdo escolar correspondente? Explique.
Néo.
- Acréscimo

Vejo que hoje nossa maior dificuldade é que ndo tivemos uma formacao voltada pra isso e assim...6 um desafio entrar na sala
de aula...olhar pros meus alunos...que tem deficiéncia ou uma das diversas sindromes e dizer...eu ndo sei o que fazer...mas eu

vou ter que resolver.
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Protocolo de Entrevista Professor 5

- Sexo( ) Masculino ( x ) Feminino

- Idade:30 anos

- Formagado Inicial: Ciéncias Bioldgicas

- Escola Publica ou Privada: Pablica

- Tempo de Servico: 1 ano

- Experiéncia anteriores em classes regulares em situacéo de Incluséo:
N&o. Nunca trabalhei com criancas com NEE em salas regulares.

- Tenho assegurado o direito de receber respostas para todas as duvidas e perguntas que desejar fazer acerca de assuntos
referentes ao desenvolvimento desta pesquisa; assim como o direito de desistir em qualquer momento da pesquisa, sem que

isto me cause prejuizo ou danos.

- Que fatores te impulsionaram e foram decisivos para que aceitasse o desafio de assumir uma classe em situacao de

inclusdo.
Na verdade eu nunca trabalhei com classe em situagdo de inclusdo...entdo ndo tenho experiéncia em salas assim.

- Como o professor percebe o apoio da equipe gestora de sua escola para realizacdo do trabalho na sala de aula com alunos
NEE incluidos?

Eu ndo percebo ...por que eu ndo estou em sala regular...eu sou de um projeto a parte...eu acho que existe um pouco por que

vejo a falam dos professores a respeito disso...como ndo trabalho com eles ...ndo busco a gestéo pra saber.

- A tua formagdo como educador te capacitou para este trabalho?
N&o...ndo tive nenhuma disciplina com foco em inclusdo em sala de aula regular.
- De que forma busca novos conhecimentos e a continuidade de tua formacéo.

N&o busco...nunca tive assim...um aluno especial...e também nunca senti necessidade de me aprofundar nisso...se eu tivesse

necessidade iria buscar algo pessoal e ndo fazer especializagéo ...uma busca propria pra saber lidar com essa situagao.

- Vocé compreende a realidade das formac6es dada aos professores, considerando o déficit relacionado a educagédo

inclusiva.

Compreendo que temos medo de do desconhecido e que precisamos nos apropriar de novos conhecimentos, mas que devido
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fracas formagBes ndo temos conhecimentos necessarios.

- Que visdo e compreensdo tens sobre as necessidades educacionais especiais e sobre os talentos e possibilidades dos alunos,

a partir da continuidade de tua formacéo? O que mudou?

Bem...eu acho que...um professor de educagdo inclusiva ... ele é 0 mesmo professor de sala regular...se deve ter talento para
trabalhar com aquelas criancas especiais em qualquer momento. Hoje percebo que preciso buscar mais informagfes a
respeito...s6 agora percebo essa necessidade.

- O professor percebe a parceria entre secretaria de educagdo do municipio com as escolas na organizacdo de projetos de

formacédo continuada?

Na&o.

- Como vocé percebe a importancia atribuida aos professores em relagéo a inclusdo.
Percebo sua importancia sim...e esse deve estar preparado para saber lidar com essas criangas em salas regulares.
- Vocé percebe as dificuldades dos professores para se trabalhar de fato a inclusdo em salas regulares.

Eu acho que a maior dificuldade hoje esta sendo no estado a questdo de falta de verba. Acho que tudo acaba nesse parametro...
que é a falta de verba...por exemplo...as capacitacdes...elas precisam de verba pra acontecer e como é que vou capacitar
professores pra lidar com educacgéo especial...se ndo tenho verba pra isso...no meu caso tenho como exemplo...como vou lhe

da com um aluno sego...visto que ndo sei Ihe da com isso.

- O sistema educacional deste municipio tem proporcionado a formacéao continuada dos professores, de acordo com a situagéo
de inclusdo escolar correspondente? Explique.

Na&o...ndo percebo essa parceria.
-Acréscimo

Que as formagdes continuadas possam além de aliam o professor em suas disciplinas possam trabalhar a diversidade e

diferencas nas salas de aulas regulares.
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Protocolo de Entrevista Professor 6

- Sexo( ) Masculino (x) Feminino

- Idade:42 anos

- Formagdo Inicial: Ciéncias Bioldgicas

- Escola Publica ou Privada: Privada

- Tempo de Servigo: 4 anos

- Experiéncia anteriores em classes regulares em situacédo de Incluséo:
N&o...s6 aqui mesmo nesse colégio

- Tenho assegurado o direito de receber respostas para todas as dividas e perguntas que desejar fazer acerca de assuntos
referentes ao desenvolvimento desta pesquisa; assim como o direito de desistir em qualquer momento da pesquisa, sem que

isto me cause prejuizo ou danos.

- Que fatores te impulsionaram e foram decisivos para que aceitasse o desafio de assumir uma classe em situacéo de incluséo.

N&o tem como aceitar...inclusdo ja é algo concreto na educacgdo...onde agente vai encontrar alguma pessoa com algum tipo de
deficiéncia...por exemplo...pode ser deficiéncia auditiva...pode ser sindrome de down...ou outras sindromes que agente
desconhece.

- Como o professor percebe 0 apoio da equipe gestora de sua escola para realizacdo do trabalho na sala de aula com alunos
NEE incluidos?

A equipe gestora nos escuta que isso € muito importante...escuta agente nas dificuldades...e eles ap6iam nossa metodologia
que agente apresenta com antecedéncia e falamos qual € a necessidade por exemplo...quando falo que estou precisando de um
material ai eles me fornecem...agente ainda precisa de um maior conhecimento...principalmente no que diz respeito ao

conhecimento emocional pesa muito...talvez um maior apoio(da familia).

- A tua formagdo como educador te capacitou para este trabalho?

E... mais ou menos ...na Fafire agente desempenhava muito essa quest&o de inclusdo...porque la tinha libras...apesar de eu
ser do curso de bioldgicas ...1a também se desenvolvia libras e faziamos um trabalho no IMIP ...sobre softwares com
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criancas especiais.
- De que forma busca novos conhecimentos e a continuidade de tua formacéo.

Nas experiéncias do dia-a-dia... procurando varias metodologias...por exemplo como estou dando aula de matematica, fiz
varias imagens...atividades com palitinhos...e outras formas que eles...criangas com deficiéncia eles mesmos véo
mostrando...como elas desejam aprender...como por exemplo aqui nos temos a (P)...ela gosta de aprender com musica...ela
sabe jogar domind...cantando os pontinhos...com isso agente aprende outras formas de ensinar...mas ndo foi da minha

formacdo inicial...eu fui realmente buscar isso.
- Vocé compreende a realidade das formagdes dada aos professores, considerando o déficit relacionado a educacéo inclusiva.

Compreendo sim... e vejo cada vez mais a necessidade de novas formagdes voltadas para salas de aula com situacdo de

inclusao.

- Que visdo e compreensdo tens sobre as necessidades educacionais especiais e sobre os talentos e possibilidades dos alunos,

a partir da continuidade de tua formacéo? O que mudou?

Eu ndo entendia essa necessidade...trabalhando com eles...numa visdo critica que eles tem...pois eles sabem os direitos
deles...eles podem ndo ter o mesmo entendimento na cobranga mas eles de certa forma se ndo incluidos...eles véo cobrar...hoje

0 que mudou pra mim é perceber que seus talentos sdo ainda maiores do que eu acreditava.

- O professor percebe a parceria entre secretaria de educagdo do municipio com as escolas na organizagdo de projetos de

formacé&o continuada?

Do estado...ndo percebo essa organizacdo de formacao continuada em relacdo a incluséo.

- Como vocé percebe a importancia atribuida aos professores em relagéo a inclusdo.
A importéncia existe...o que falta ...sdo condi¢Bes para um trabalho adequado...recursos...formagdes.
- Vocé percebe as dificuldades dos professores para se trabalhar de fato a inclusdo em salas regulares.

Sim...nosso maior desafio é...compreender o lado deles...emocional...é muito dificil saber...por que de cada reagdo...vocé
nunca sabe como abordar...ali tem dias que eles querem outros dias nao...ndo adianta forcar...por isso que ha sempre

necessidade de ta criando algo diferente...lGdico...na hora de passar algo para eles.

- O sistema educacional deste municipio tem proporcionado a formagéo continuada dos professores, de acordo com a situacao

de inclusdo escolar correspondente? Explique.

Né&o sei informar...realmente ndo sei informar...por que aqui € uma escola privada...entdo ndo sei como o0 municipio aborda

isso atualmente.

ISPA — Instituto Universitario




176

Protocolo de Entrevista Professor 7

- Sexo( ) Masculino ( x ) Feminino

- Idade: 55 anos

- Formacado Inicial: Letras

- Escola Publica ou Privada: Privada e Publica

- Tempo de Servigo: 25 anos

- Experiéncia anteriores em classes regulares em situagéo de Inclus&o:

Tenho ...mas porque a gente no dia-a-dia vai percebendo isso...mas ndo que a dire¢do chegue e diga...olhe esse aluno com

maior sensibilidade ...ele é especial...ele precisa de atencéo...durante 0 nosso trabalho a gente vai percebendo essa necessidade.

- Tenho assegurado o direito de receber respostas para todas as ddvidas e perguntas que desejar fazer acerca de assuntos
referentes ao desenvolvimento desta pesquisa; assim como o direito de desistir em qualquer momento da pesquisa, sem que

isto me cause prejuizo ou danos.

- Que fatores te impulsionaram e foram decisivos para que aceitasse o desafio de assumir uma classe em situagéo de inclusdo.

Infelizmente eu trabalho a mais de 20 anos e ainda ndo fui preparada ensinar alunos em situacdo de inclusdo...o que m
impulsiona a cada dia...conhecer mais sobre 0 assunto...eu tenho alunos especiais na sala que ndo sédo diagnosticada...mas a

gente sabe pelo dia-a-dia que esses aluno tem problemas...mas assim na situacdo de formacdo.

- Como o professor percebe o0 apoio da equipe gestora de sua escola para realizagdo do trabalho na sala de aula com alunos
NEE incluidos?

Da privada... sim existe...essa preocupacéo...de como se trabalhar com essas criancas ...mas da estadual no.

- A tua formacdo como educador te capacitou para este trabalho?

N&o.a gente é preparada apenas nas formac8es...mas para questdes de melhorar a metodologia...a linha de trabalho...mas

quanto & preparacao para lidar com esse tipo de situacdo de inclusdo em sala de aula...ndo.
- De que forma busca novos conhecimentos e a continuidade de tua formac&o.
Através de leitura e informagdes com outras pessoas que possuem experiéncias na area.

- Vocé compreende a realidade das formagdes dada aos professores, considerando o déficit relacionado a educagédo
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inclusiva.

Vejo e percebo que as formacdes sdo voltadas para o desempenho do professor dentro de sala de aula...a preocupacéo é o
indice de aprovacao...independentemente do grau de dificuldade que ele tenha...ndo ha formacdo especifica para salas em

situacéo de inclus&o.

- Que visdo e compreensdo tens sobre as necessidades educacionais especiais e sobre os talentos e possibilidades dos alunos,

a partir da continuidade de tua formacéo? O que mudou?

N&o percebia essa necessidade...hoje vejo o quanto é importante ter conhecimento dentro dessa &rea...através de
formac®es...leitura acerca de inclusdo. Em relacdo aos talentos é possivel entender ...que embora ndo saibamos sobre as

particularidades deles ...eles demonstram grande desenvolvimento em suas potencialidades sim.

- O professor percebe a parceria entre secretaria de educagcdo do municipio com as escolas na organizagdo de projetos de

formacé&o continuada?

N&o...em todo esse tempo de sala de aula ...ndo percebo essa parceria.

- Como voceé percebe a importancia atribuida aos professores em relacéo a inclusdo.
Sim...com certeza
- Vocé percebe as dificuldades dos professores para se trabalhar de fato a inclusdo em salas regulares.

Sim percebo...a questdo de se entender o comportamento do aluno...de se entender as dificuldades da aprendizagem...a gente
muitas vezes temos alunos sem laudo e ndo compreendemos essa dificuldade...precisamos do apoio da familia...o aluno assim

ndo avanca por que ndo sabemos fazer um trabalho especifico.

- O sistema educacional deste municipio tem proporcionado a formagéao continuada dos professores, de acordo com a situagéo

de inclusdo escolar correspondente? Explique.

N&o...as formagOes que existem sdo para disciplinas isoladas ...sem preocupagdo com necessidades especiais dos alunos em

situacdo de incluséo.
-Acréscimo

Sugestiono que o estado coloque em pratica formagBes continuadas onde facilitem o dia-a-dia dos professores em sala de

aula...num todo e ndo apenas disciplinas isoladas...sem respeitar as diferencas das criangas em situacéo de inclusdo.
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Protocolo de Entrevista Professor 8

- Sexo( ) Masculino ( x ) Feminino

- Idade: 56 anos

- Formacado Inicial: Pedagogia

- Escola Publica ou Privada:Privada

- Tempo de Servigo: 35 anos

- Experiéncia anteriores em classes regulares em situacdo de Incluséo:
Ja em alguns anos.

- Tenho assegurado o direito de receber respostas para todas as davidas e perguntas que desejar fazer acerca de assuntos
referentes ao desenvolvimento desta pesquisa; assim como o direito de desistir em qualquer momento da pesquisa, sem que

isto me cause prejuizo ou danos.

- Que fatores te impulsionaram e foram decisivos para que aceitasse o desafio de assumir uma classe em situacdo de

inclusao.

Primeiramente eu tinha muita curiosidade de trabalhar com criancas em situacdo de inclusdo...hoje acredito que seja
possivel desenvolver essas criangas em salas regulares.

- Como o professor percebe o apoio da equipe gestora de sua escola para realizacdo do trabalho na sala de aula com alunos
NEE incluidos?

Um apoio incondicional...por que foi através desta escola que tive ainda mais conhecimento...aqui estamos sempre nos

preparando para aprimorar nosso trabalho.

- A tua formacdo como educador te capacitou para este trabalho?

N&o...no inicio ndo...pois como eu me formei no ano de1984...a universidade...naquela época eles nao trabalhavam muito

inclusdo...a gente tinha uma cadeira de psicologia...apenas que ajudava um pouco mais...mas ndo trabalhava incluséo.

- De que forma busca novos conhecimentos e a continuidade de tua formag&o.
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Atraveés de debates...que levam a esse assunto...através de leitura...livros.

- Vocé compreende a realidade das formacdes dada aos professores, considerando o déficit relacionado a educacéo

inclusiva.

Compreendemos...embora deixe muitas lacunas ...precisamos procurar conhecimentos constante .

- Que visdo e compreensdo tens sobre as necessidades educacionais especiais e sobre os talentos e possibilidades dos alunos,

a partir da continuidade de tua formacgéo? O que mudou

Primeiramente acredito no talento dessas criancas...e a cada novo conhecimento percebo ainda mais essas possibilidades de
construir seus conhecimentos. Mas tudo isso foi possivel gracas as formagdes que a escola que estou hoje me proporcionou
sobre incluséo e o trabalho em salas regulares.

- O professor percebe a parceria entre secretaria de educagdo do municipio com as escolas na organizacdo de projetos de
formacé&o continuada?

Na&o.

- Como vocé percebe a importancia atribuida aos professores em relagéo a incluséo.

Sim. A gente percebe por que quando a gente vé um aluno especial crescer...percebemos que aquele aluno muitas vezes teve

0 professor como apoio...essa é a missdo do professor .
- Vocé percebe as dificuldades dos professores para se trabalhar de fato a inclusdo em salas regulares.

Acho que a familia é um obstaculo... quando ndo se tem acompanhamento e ndo se aceita a deficiéncia da crianca e assim a

inclusdo da crianga se torna ainda mais dificil.

- O sistema educacional deste municipio tem proporcionado a formag&o continuada dos professores, de acordo com a

situacdo de inclusdo escolar correspondente? Explique.

Nao.
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Protocolo de Entrevista Professor 9

- Sexo( x ) Masculino () Feminino

- Idade: 25 anos

- Formacado Inicial: Letras

- Escola Publica ou Privada: Privada

- Tempo de Servigo: 3 anos

- Experiéncia anteriores em classes regulares em situagéo de Inclus&o:
Apenas em escola de idioma.

- Tenho assegurado o direito de receber respostas para todas as duvidas e perguntas que desejar fazer acerca de assuntos
referentes ao desenvolvimento desta pesquisa; assim como o direito de desistir em qualquer momento da pesquisa, sem que

isto me cause prejuizo ou danos.

- Que fatores te impulsionaram e foram decisivos para que aceitasse o desafio de assumir uma classe em situacdo de

inclusao.

Na verdade eu vi necessidade ...inclusive de criancas especiais de aprender outro idioma...de estar dentro de salas regulares
...de ter relacBes interpessoais que é super necessaria...isso foi 0 que me impulsionou a ensinar criangas com necessidades

especiais.

- Como o professor percebe o apoio da equipe gestora de sua escola para realizacdo do trabalho na sala de aula com alunos
NEE incluidos?

Sim...inclusive sd da rede privada...a institui¢do na qual fago parte...ela ap6ia sim...ap0ia bastante e incentiva...faz até

formacéo interna sobre o assunto.

- A tua formacdo como educador te capacitou para este trabalho?

N&o...a formacéo de letras ndo...ela ndo da essa possibilidade de trabalhar com criangas especiais.
- De que forma busca novos conhecimentos e a continuidade de tuaformagcéo.

Por meio de formagao especificas...

- Vocé compreende a realidade das formagGes dada aos professores, considerando o déficit relacionado a educagdo

inclusiva.
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O que percebo é que precisamos de mais formacdes ...as que existem ndo preenchem questdes das lacunas com alunos com
NEE em salas de aulas regulares.

- Que visdo e compreensdo tens sobre as necessidades educacionais especiais e sobre os talentos e possibilidades dos alunos,

a partir da continuidade de tua formacdo? O que mudou?

E notdrio que essas criancas tem facilidade de pegar o idioma...a lingua inglesa...a necessidades especiais contudo e naquilo

que compreendo ndo impede a aprendizagem.

- O professor percebe a parceria entre secretaria de educacdo do municipio com as escolas na organizacao de projetos de

formacédo continuada?

N&o...ndo percebo.

- Como vocé percebe a importancia atribuida aos professores em relagéo a inclusdo.

Com certeza...até por que em alguns aspectos...nesse tipo de aluno...percebemos que s se aprende na préatica...ndo temos

nenhum tipo de metodologia...assim o papel do professor € fundamental nessa incluséo.
- Vocé percebe as dificuldades dos professores para se trabalhar de fato a inclusdo em salas regulares.

Eu digo que seria mesmo as formacdes...é necessario se passar métodos e metodologias para os profissionais da area saberem
como se trabalhar na sua area...na sua atuacao...e diria até que...como posso dizer...usar diferentes ferramentas para diversas

sindromes que encontramos.

- O sistema educacional deste municipio tem proporcionado a formacao continuada dos professores, de acordo com a situa¢ao
de inclusdo escolar correspondente? Explique.

N&o. Ndo conhego.
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Protocolo de Entrevista Professor 10

- Sexo( ) Masculino ( x ) Feminino

- Idade: 48 anos

- Formacado Inicial:Pedagogia

- Escola Publica ou Privada: Pablica

- Tempo de Servigo:4 anos

- Experiéncia anteriores em classes regulares em situagéo de Inclus&o:
N&o. Anteriormente nunca tive experiéncia nessa area

- Tenho assegurado o direito de receber respostas para todas as dividas e perguntas que desejar fazer acerca de assuntos
referentes ao desenvolvimento desta pesquisa; assim como o direito de desistir em qualquer momento da pesquisa, sem que

isto me cause prejuizo ou danos.

- Que fatores te impulsionaram e foram decisivos para que aceitasse o desafio de assumir uma classe em situagdo de

inclusao.

Primeiramente o compromisso com o aprendizado e segundo...um conhecimento apesar de que tedrico né...do que seria essa

questdo de ...da incluséo ...certo.

- Como o professor percebe o apoio da equipe gestora de sua escola para realizacdo do trabalho na sala de aula com alunos
NEE incluidos?

Sim...aqui temos um apoio...né...temos professoras itinerantes e pessoas que abracam a inclusdo...entendeu...particularmente

aqui na escola a gente tem...ndo quer dizer que as escolas estaduais tenham esse olhar ndo mais aqui particularmente sim.

- A tua formacdo como educador te capacitou para este trabalho?

E...dentro da minha formagio pagamos...uma disciplina que falava sobre essa inclusio né...entdo fizemos o curso de
libras...libras né...uma disciplina e conseguimos vé toda a histéria da inclusdo no Brasil e no Mundo...mas néo foi suficiente
para realizar um trabalho de inclusdo em salas regulares...mas acredito que seja o primeiro passo...pra aquele olhar...onde se
possa buscar mais formac@es...pra poder ter esse olhar na inclusdo...na verdade eu trabalhei numa escola que tinha uma

classe...de pessoas especiais portadoras de deficiéncia que eles tinham uma sala separada...na verdade eles eram segregados.
- De que forma busca novos conhecimentos e a continuidade de tua formagé&o.

Veja s0...6...dentro da minha realidade que a gente ta encontrando pessoas com deficiéncia...como também ha a preocupacao

da escola...em trazer esse tipo de formacdo...se percebe também que quando a escola tem essa filosofia de inclusdo os
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profissionais tendem a buscar mais conhecimentos na &rea...procurar outras alternativas de conhecimento sobre
incluso...principalmente aqui em PE que a incidéncia de microcefalia é grande...e que brevemente n6s vamos ter pessoas

com esse tipo de deficiéncia dentro das escolas.
- Vocé compreende a realidade das formac6es dada aos professores, considerando o déficit relacionado a educacdo inclusiva.

Acredito que as formac8es hoje ndo dao conta das necessidades relacionadas a insercdo de criancas em salas regulares...visto
que ndo nos permite conhecer as necessidades desses alunos em salas regulares...e esse desconhecimento deixam brechas para

davidas e medos do ndo conhecer como agir.

- Que visdo e compreensdo tens sobre as necessidades educacionais especiais e sobre os talentos e possibilidades dos alunos,

a partir da continuidade de tua formacéo? O que mudou?

Minha compreensdo dentro das limitagBes acredito que é o desconhecido na situacdo de inclusdo... embora dentro das
limitaces as criangas com NEE possuem talentos sim em vdrias areas...acredito que é muito melhor eles serem
incluidos...sendo ajudado pela turma...né...socializando do que segregados...quando se cria essa cultura...os outros alunos

comecgam aceitar melhor a incluséo.

- O professor percebe a parceria entre secretaria de educacdo do municipio com as escolas na organizacdo de projetos de

formacé&o continuada?

Veja...aqui na escola que ndo € municipal mas estadual embora inserida no municipio d Olinda...sim...a nivel de municipio

nao sei informar.

- Como vocé percebe a importancia atribuida aos professores em relagéo a inclusao.

A importancia dada ao professor nesse processo de inclusdo é fundamental...se precisa preparar mais os professores para

esse situagéo.
- Vocé percebe as dificuldades dos professores para se trabalhar de fato a inclusdo em salas regulares.

As dificuldades sdo varias ...uma diagnose da turma bem realizada...um olhar sem medo para essas criangas...mais

formacdes.

- O sistema educacional deste municipio tem proporcionado a formag&o continuada dos professores, de acordo com a

situacdo de incluso escolar correspondente? Explique.

N&o...sdo oferecidas formagBes por disciplinas...sem preocupagdo na area de inclusao.
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Protocolo de Entrevista Professor 11

- Sexo( ) Masculino (x) Feminino

- Idade:35 anos

- Formacdo Inicial: Pedagogia

- Escola Publica ou Privada:Privada

- Tempo de Servigo:10 anos

- Experiéncia anteriores em classes regulares em situagéo de Inclus&o:
Minha primeira experiéncia foi aqui nessa escola.

- Tenho assegurado o direito de receber respostas para todas as ddvidas e perguntas que desejar fazer acerca de assuntos
referentes ao desenvolvimento desta pesquisa; assim como o direito de desistir em qualquer momento da pesquisa, sem que

isto me cause prejuizo ou danos.

- Que fatores te impulsionaram e foram decisivos para que aceitasse o desafio de assumir uma classe em situagdo de

inclusao.

Primeiro o prazer de integrar todos os alunos numa mesma sala...depois perceber um melhor desenvolvimento desses alunos

nas salas.

- Como o professor percebe o apoio da equipe gestora de sua escola para realizagdo do trabalho na sala de aula com alunos
NEE incluidos?

Bem...aqui nessa escola percebo o incentivo da gestdo nos projetos...e nas situagdes de inclusdo.

- A tua formacdo como educador te capacitou para este trabalho?

N&o. Senti muita dificuldade logo de inicio...ndo tinha conhecimento na area.. Fiquei muito insegura e em muitos momentos

tive medo...hoje ja me sinto mais a vontade.
- De que forma busca novos conhecimentos e a continuidade de tua formagé&o.

Leio bastante sobre essa nova area...participo sempre de formagdes oferecidas pela escola e sempre me envolvo em projetos

que atendam esse processo de inclusdo.

- Vocé compreende a realidade das formac6es dada aos professores, considerando o déficit relacionado a educagédo

inclusiva.
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N&o compreendo as formacdes isoladas...formagdes que ndo trabalhem junto inclusdo e metodologias para se trabalhar em
salas regulares em situacdo de incluséo...tudo deve andar junto.

- Que visdo e compreensdo tens sobre as necessidades educacionais especiais e sobre os talentos e possibilidades dos alunos,
a partir da continuidade de tua formacdo? O que mudou?

O que conheco ndo é suficiente para trabalhar em situacéo de incluséo...sei que preciso de mais conhecimento...espero que 0
estado possa oferecer melhores condicoes para essa area...temos sorte de nossa escola oferecer formagdes continuadas...é 0

que me faz estar mais confiante em sala.

- O professor percebe a parceria entre secretaria de educagdo do municipio com as escolas na organizacdo de projetos de

formacéo continuada?

N&o..ndo.

- Como vocé percebe a importancia atribuida aos professores em relagéo a inclusdo.

Os professores € peca fundamental...era necessario um auxilio maior aos nossos professores...sinto muita falta de informacg6es
sobre a area...e esse apoio é necessario ...n&o sé saber que se tem importancia ...mas buscar ajuda em sua formagao continuada

para melhorar seu trabalho.
- Vocé percebe as dificuldades dos professores para se trabalhar de fato a inclusdo em salas regulares.

Existe muitas dificuldades...desde o conhecimento tedrico...até os recursos nas salas...a valorizacdo profissional e o respeito

as diferencas...perceber que eles sdo capazes de aprender e acreditar no trabalho de incluséo.

- O sistema educacional deste municipio tem proporcionado a formacéao continuada dos professores, de acordo com a situagao
de inclusdo escolar correspondente? Explique.

N&o...existe um déficit enorme nas formacées
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Protocolo de Entrevista Professor 12

- Sexo( ) Masculino ( x) Feminino

- Idade:32 anos

- Formacado Inicial: Licenciatura em Matematica

- Escola Publica ou Privada: Privada

- Tempo de Servigo:8 anos

- Experiéncia anteriores em classes regulares em situacédo de Incluséo:
Sim

- Tenho assegurado o direito de receber respostas para todas as dividas e perguntas que desejar fazer acerca de assuntos
referentes ao desenvolvimento desta pesquisa; assim como o direito de desistir em qualquer momento da pesquisa, sem que

isto me cause prejuizo ou danos.

- Que fatores te impulsionaram e foram decisivos para que aceitasse o desafio de assumir uma classe em situacéo de incluséo.

Por que no mundo de hoje...com os problemas que as criangas tem...temos que trabalhar da melhor forma possivel essa
situacdo de inclusdo...é visivel ...ndo se pode voltar mais ao ensino tradicional de segregacéo.

- Como o professor percebe o0 apoio da equipe gestora de sua escola para realizacdo do trabalho na sala de aula com alunos
NEE incluidos?

Trabalha sim ...aqui a gestao estd preocupada com essas questdes...é feito um trabalho de forma satisfatoria...se tras pra escola

formacdes para se trabalhar a interacdo em sala..oferece masica...danca...jogos...e realiza constantemente formacGes na arte.

- A tua formacdo como educador te capacitou para este trabalho?
N&o...me sinto ainda despreparada para trabalhar inclusdo em salas regulares.
- De que forma busca novos conhecimentos e a continuidade de tuaformagcéo.

Procuro fazer capacitag@es...cursos né...e muita leitura.
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- Vocé compreende a realidade das formagdes dada aos professores, considerando o déficit relacionado a educagédo

inclusiva.

Vejo na verdade nas formacdes pouco contetdo para se trabalhar inclusdo...continuo muito insegura nessa area...na verdade

Vou atras sempre de novos conhecimentos nessa area.

- Que visdo e compreensdo tens sobre as necessidades educacionais especiais e sobre os talentos e possibilidades dos alunos,
a partir da continuidade de tua formacéo? O que mudou?

Em relacdo as NEE ainda tenho muito a aprender ...ndo me senti pronta nessa area...em relacdo aos talentos e

possibilidades...sei que essas crian¢as possuem uma capacidade de aprendizagem ...com limites .

- O professor percebe a parceria entre secretaria de educagdo do municipio com as escolas ha organizacao de projetos de
formacé&o continuada?

O municipio ndo...mas a escola onde trabalho sempre realiza formagdes...sdo comprometidos com essa questao.

- Como vocé percebe a importancia atribuida aos professores em relacéo a incluséo.

Percebo que precisamos aprender muito ainda...a valorizagdo do professor deixa muito a desejar ...a propria importancia
atribuida ao professor ndo é suficiente para se realizar um bom trabalho.

- Vocé percebe as dificuldades dos professores para se trabalhar de fato a inclusédo em salas regulares.

Existe uma ineficiéncia nas formagdes...poucos exemplos...desconhecimento de atividades ...e 0 que é pior ndo existe um
quadro de profissionais interdisciplinar nas escolas para da apoio ao professor.

- O sistema educacional deste municipio tem proporcionado a formagdo continuada dos professores, de acordo com a
situacdo de inclusdo escolar correspondente? Explique.

N&o...ndo ha esse apoio.
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Protocolo de Entrevista Professor 13

- Sexo( ) Masculino ( x ) Feminino

- Idade: 32 anos

- Formacado Inicial: Pedagogia

- Escola Publica ou Privada: Privada

- Tempo de Servigo: 12 anos

- Experiéncia anteriores em classes regulares em situagéo de Inclus&o:
Na verdade minha experiéncia nessa area sempre foi aqui.

- Tenho assegurado o direito de receber respostas para todas as davidas e perguntas que desejar fazer acerca de assuntos
referentes ao desenvolvimento desta pesquisa; assim como o direito de desistir em qualquer momento da pesquisa, sem que

isto me cause prejuizo ou danos.

- Que fatores te impulsionaram e foram decisivos para que aceitasse o desafio de assumir uma classe em situagéo de

inclusao.

No momento que estamos hoje...é muito dificil ndo aceitar...hoje ndo se tem uma sala sem uma crianca com deficiéncia

nela..a gente tem que aprender a lidar com isso.

- Como o professor percebe o apoio da equipe gestora de sua escola para realizacdo do trabalho na sala de aula com alunos
NEE incluidos?

Aqui...eles fazem muito...a gestdo trabalhar com essa preocupacao...n6s nos sentimos respaldado para se trabalhar com essas

criancas.

- A tua formacdo como educador te capacitou para este trabalho ?
N&o...minha formacdo néo foi suficiente...a gente sempre procura ir atras de mais conhecimento .
- De que forma busca novos conhecimentos e a continuidade de tua formagé&o.

Fazendo cursos... ja possuo curso de libras e outros na area...mas precisamos nos reciclar sempre.
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- Vocé compreende a realidade das formagdes dada aos professores, considerando o déficit relacionado a educagédo

inclusiva.

Sim...mesmo nds no dia-a-dia aprendemos...eles aprendem sim com a turma...é isso que buscamos nas formacdes...buscar

conhecimentos necessario para se trabalhar...precisamos de mais e mais formacdes.

- Que visdo e compreensdo tens sobre as necessidades educacionais especiais e sobre os talentos e possibilidades dos alunos,
a partir da continuidade de tua formacéo? O que mudou?

Conheco pouco ainda sobre NEE mais sei que as criangas com NEE possuem sim possibilidades de aprendizagem...precisam
de ajuda e respeito para isso...e por sua vez precisamos conhecer as necessidades de cada um para ajudar no desenvolvimento
deles...no tempo deles...nas possibilidades de cada um.

- O professor percebe a parceria entre secretaria de educacdo do municipio com as escolas na organizacdo de projetos de
formagé&o continuada ?

N&o .ndo percebo nenhuma parceria.

- Como vocé percebe a importancia atribuida aos professores em relagéo a inclusdo.

O que percebo é que muitos professores ainda ndo se ddo conta de sua contribui¢do nessa situacéo de inclusdo...eles tém
medo ...do desconhecido e ndo se preparam para enfrentar esse desafio...

- Vocé percebe as dificuldades dos professores para se trabalhar de fato a inclusdo em salas regulares.

As dificuldades sdo grandes...escolas sem acessibilidade...sem profissionais capacitados...poucas formacGes na area...sem

- O sistema educacional deste municipio tem proporcionado a formag&o continuada dos professores, de acordo com a
situacdo de incluso escolar correspondente? Explique.

Nosso municipio ndo nos disponibiliza formagoes.
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Protocolo de Entrevista Professor 14

- Sexo( ) Masculino (x) Feminino

- Idade:49

- Formagdo Inicial: Licenciatura em Matematica

- Escola Publica ou Privada:Publica

- Tempo de Servigo:20 anos

- Experiéncia anteriores em classes regulares em situagéo de Inclus&o:

N&o ...s6 de 2 anos pra ca venho nesse processo de trabalhar inclusdo em classes regulares.

- Tenho assegurado o direito de receber respostas para todas as ddvidas e perguntas que desejar fazer acerca de assuntos
referentes ao desenvolvimento desta pesquisa; assim como o direito de desistir em qualquer momento da pesquisa, sem que

isto me cause prejuizo ou danos.

- Que fatores te impulsionaram e foram decisivos para que aceitasse o desafio de assumir uma classe em situacéo de incluséo.

Hoje independente de querer...a lei estabelece a obrigatoriedade de inclusdo...cabe a nds professores respeitar o direito desses

cidaddos e fazer a diferenca ...na vida dessas pessoas...eles sim tém um desafio diério... de vencer as barreiras do preconceito.

- Como o professor percebe 0 apoio da equipe gestora de sua escola para realizacdo do trabalho na sala de aula com alunos
NEE incluidos?

Em minha escola o dia-a-dia da equipe gestora é bastante atribulado...sdo muitas obrigac@es...mas dentro das possibilidades

...Vejo um apoio no tocante a conscientizacao ...através de reunides ...palestras e formag@es internas.

- A tua formagdo como educador te capacitou para este trabalho?

N&o...principalmente na minha area que € exatas.
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- De que forma busca novos conhecimentos e a continuidade de tua formacéo.
Através de cursos on-line, livros, videos e formagfes quando aparece.

- Vocé compreende a realidade das formagGes dada aos professores, considerando o déficit relacionado a educacao

inclusiva.

Hoje...ndo se tem formacdes que contemplem o déficit em relagdo inclusiva...ainda estamos com muitas lacunas.

- Que visdo e compreensdo tens sobre as necessidades educacionais especiais e sobre os talentos e possibilidades dos alunos,

a partir da continuidade de tua formagéo? O que mudou?

Todos em sua singularidade sdo capazes de aprender...independente de suas necessidades desde que sejam trabalhadas de
forma adequada...sempre acreditei nisso...hoje contudo a partir da minha procura em aprender...nas poucas informagdes que

tive...acrescento que as pessoas com NEE aprendem...mais se tiverem acompanhamento multidisciplinar.

- O professor percebe a parceria entre secretaria de educagdo do municipio com as escolas na organizacdo de projetos de

formagé&o continuada ?

N&o...como professor de sala regular ndo percebo essa parceria...nem a preocupacéo de se realizar formagdes que contemplem

a educacéo inclusiva.

- Como vocé percebe a importancia atribuida aos professores em relagéo a incluséo.
De forma lenta...o préprio professor ndo acredita em sua fungdo social em trabalhar com essas criangas com NEE .
- Vocé percebe as dificuldades dos professores para se trabalhar de fato a inclusdo em salas regulares.

Existe dificuldades diversas ...recursos...apoio multidisciplinar...participacdo da familia...conhecimento especificos na area e

a propria descrenca do professor em ser capaz de trabalhar incluséo.

- O sistema educacional deste municipio tem proporcionado a formag&o continuada dos professores, de acordo com a

situacdo de inclusdo escolar correspondente? Explique.

Temos formagGes constantes por disciplinas...contudo a niveis de educagdo inclusiva...as formac6es ndo contemplam o

trabalho inclusivo...essas formacg6es sdo direcionadas apenas para professores da itinerancia.
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Protocolo de Entrevista Professor 15

- Sexo( ) Masculino ( X) Feminino

- Idade: 65

- Formacdo Inicial: Pedagogia

- Escola Publica ou Privada: Privada

- Tempo de Servico: 30 anos

- Experiéncia anteriores em classes regulares em situacéo de Incluséo:
Durante 15 anos venho com essa experiéncia em inclusao.

- Tenho assegurado o direito de receber respostas para todas as davidas e perguntas que desejar fazer acerca de assuntos
referentes ao desenvolvimento desta pesquisa; assim como o direito de desistir em qualquer momento da pesquisa, sem que

isto me cause prejuizo ou danos.

- Que fatores te impulsionaram e foram decisivos para que aceitasse o desafio de assumir uma classe em situacéo de incluso.

A situacdo de inclusdo veio desde cedo em minha vida...como um ponto de preocupacéo ...sempre me fez procurar maiores

informagdes sobre isso...e hoje € inevitavel essa situagao.

- Como o professor percebe 0 apoio da equipe gestora de sua escola para realizagdo do trabalho na sala de aula com alunos
NEE incluidos?

A gestdo tem um olhar bem definido sobre a incluséo...devido a interacdo de toda a equipe e a valorizacdo desse trabalho
realizado pela gestdo...percebo na minha escola um trabalho de projetos executados nessa area de como se trabalhar as

diferencas.

- A tua formacdo como educador te capacitou para este trabalho?

Na minha formacéo inicial...tive algumas lacunas na érea...hoje com tanta procura nessa area...tenho um conhecimento

maior.
- De que forma busca novos conhecimentos e a continuidade de tua formacéo.

Através dos proprios alunos...que apresentam algum problemas...que merecem uma atencao especial...e muita leitura na

area.
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- Vocé compreende a realidade das formagdes dada aos professores, considerando o déficit relacionado a educacao

inclusiva.

Bem...existe formacdes realizadas sim...mas muitas lacunas ainda sem preenche ...muita leitura...e acima de tudo ir atras de

motivacao para aprender.

- Que visdo e compreensdo tens sobre as necessidades educacionais especiais e sobre os talentos e possibilidades dos alunos,

a partir da continuidade de tua formacéo? O que mudou?

A minha visdo é que...todo mundo é capaz de aprender...que precisamos de tolerancia e respeito por cada conquista de

nossos alunos.

- O professor percebe a parceria entre secretaria de educagdo do municipio com as escolas ha organizacao de projetos de
formacé&o continuada?

N&o tenho muito subsidios, por que trabalho apenas na rede privada.

- Como vocé percebe a importancia atribuida aos professores em relacéo a inclus&o.
Percebo que cada vez mais os professores estdo sendo responsaveis pela inclusdo dos alunos em salas regulares.
- Vocé percebe as dificuldades dos professores para se trabalhar de fato a inclusdo em salas regulares.

Muitas...sdo dificuldades que estdo presentes diariamente...conhecimento...recursos...entendimento do que seja incluséo...e

realizagdo de formagOes nessa area.

- O sistema educacional deste municipio tem proporcionado a formagdo continuada dos professores, de acordo com a
situacdo de incluso escolar correspondente? Explique.

Fica muito a desejar...falta formagdes...e pessoas que tenham condigdes de fazer essas formagdes.
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Protocolo de Entrevista Professor 16

- Sexo( ) Masculino (x) Feminino

- Idade: 34

- Formacado Inicial: ciéncias Bioldgicas

- Escola Publica ou Privada: Pablica

- Tempo de Servigo:15 anos

- Experiéncia anteriores em classes regulares em situagéo de Inclus&o:
Na&o ..apenas a 10 anos que trabalho com incluséo

- Tenho assegurado o direito de receber respostas para todas as dividas e perguntas que desejar fazer acerca de assuntos
referentes ao desenvolvimento desta pesquisa; assim como o direito de desistir em qualquer momento da pesquisa, sem que

isto me cause prejuizo ou danos.

- Que fatores te impulsionaram e foram decisivos para que aceitasse o desafio de assumir uma classe em situacdo de

inclusao.

Bem...quando percebi estava dentro desse desafio...sem direito a aceitar ou ndo...hoje pra mim é um desafio diario...e que
abracei...pois acredito nesse trabalho.

- Como o professor percebe o apoio da equipe gestora de sua escola para realizagdo do trabalho na sala de aula com alunos
NEE incluidos?

Em nossa escola de forma especifica a gestora possibilita um trabalho com essa preocupacdo...mas apenas no
acompanhamento das crian¢as com deficiéncia na itinerancia ...nas salas regulares ainda temos muitas lacunas.

- A tua formacdo como educador te capacitou para este trabalho?

Minha formagéo...ndo me preparou para esse desafio...hoje tento correr atras do prejuizo...fazendo cursos e lendo bastante

sobre o assunto.
- De que forma busca novos conhecimentos e a continuidade de tua formac&o.

Percebi que teria muitas dificuldades e a partir dai...fiz alguns cursos na area de inclusdo...e participei de congressos e

seminarios na area.

- Vocé compreende a realidade das formagdes dada aos professores, considerando o déficit relacionado a educagédo
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inclusiva.

Compreendo a partir de que percebo a importancia das formac6es...mas que em sua realidade nao cobre as necessidades dos

professores em se trabalhar a inclusdo de alunos com NEE em salas regulares.

- Que visdo e compreensdo tens sobre as necessidades educacionais especiais e sobre os talentos e possibilidades dos alunos,

a partir da continuidade de tua formacéo? O que mudou?

A partir da minha busca na area...hoje percebo que as criancas com deficiéncia podem aprender sim...em seu tempo...com sua

maturidade...mas seus talentos existem e precisamos buscar condicfes para essa aprendizagem.

- O professor percebe a parceria entre secretaria de educagdo do municipio com as escolas na organizacdo de projetos de

formacéo continuada?

Trabalho no municipio de Olinda e ndo percebo um empenho dos gestores em proporcionar formagdes nessa area. Eles
oferecem formagGes por disciplinas mas ndo incluem nelas possibilidades para melhorar nosso desempenho enquanto

professor na inclusdo das salas regulares.

- Como vocé percebe a importancia atribuida aos professores em relacéo a incluséo.
Muitas vezes ndo percebo o professor tendo a real postura de responsabilidade no processo de incluséo.
- Vocé percebe as dificuldades dos professores para se trabalhar de fato a inclusdo em salasregulares.

As dificuldades sdo varias...recursos...conhecimento na area...medo de aprender a lidar com a situacéo...e continuidade nas

formagdes.

- O sistema educacional deste municipio tem proporcionado a formacao continuada dos professores, de acordo com a

situacdo de inclusdo escolar correspondente? Explique.

Fico triste em perceber que..ndo existe preocupacdo de nossos governantes em preparar formagdes voltadas a inclusdo...de

alunos com NEE em salas regulares...ou seja aperfeicoar os professores para essa situagdo nas escolas.
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Protocolo de Entrevista Professor 17

- Sexo( ) Masculino ( x ) Feminino

- Idade:50 anos

- Formacado Inicial:Licenciatura em Histéria

- Escola Publica ou Privada: Pablica

- Tempo de Servigo:25 anos

- Experiéncia anteriores em classes regulares em situagéo de Inclus&o:
Sempre trabalhei em situac&o de incluso.

- Tenho assegurado o direito de receber respostas para todas as ddvidas e perguntas que desejar fazer acerca de assuntos
referentes ao desenvolvimento desta pesquisa; assim como o direito de desistir em qualquer momento da pesquisa, sem que

isto me cause prejuizo ou danos.

- Que fatores te impulsionaram e foram decisivos para que aceitasse o desafio de assumir uma classe em situagéo de

inclusao.

Bem... antes mesmo da legislacdo ...eu sempre achei que...eles tinham mesmo esse direito apesar das dificuldades dos
professores...na rede municipal também tinhamos turmas que no caso eram NE agudas.

- Como o professor percebe o apoio da equipe gestora de sua escola para realizacdo do trabalho na sala de aula com alunos
NEE incluidos?

Os gestores da escola municipal ...eles tém obrigacéo de identificar as criancas para buscar algo e solicitar no departamento

de Educacéo Especial ...apoio profissional...de acordo com a gestdo dos prefeitos uns apoiam mais outros menos.

- A tua formagdo como educador te capacitou para este trabalho?
N&o...a graduagdo...a pos graduacdo...agora fiz alguns outros cursos nessaarea.
- De que forma busca novos conhecimentos e a continuidade de tuaformacéo.

Bem ...depois que eu passei a ensinar na universidade nos curso de pedagogia eu abracei a causa...da formacdo ao
protagonismo intelectual...ou seja...fui fazer curso de libras...fui muito alto de data...seguir pessoas que tinham
blogs...principalmente sobre autismo e sindrome de down...que eu me interessava muito...agora quando fui diretora de uma

escola, nds tivemos uma formacdo de ed. Especial...muito curta de uma semana.

- Vocé compreende a realidade das formagdes dada aos professores, considerando o déficit relacionado a educacéo inclusiva.
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Na minha visdo as formac6es dadas ainda ndo contemplam a educacg&o especial, se precisa muito trabalhar pontos importantes
como atividades realizadas em sala...como também as varias especialidades e sindromes...conhecer essas especialidades se

faz importante para se desenvolver atividades em sala que contemplem as necessidades dessas crian¢as com NEE.

- Que visdo e compreensdo tens sobre as necessidades educacionais especiais e sobre os talentos e possibilidades dos alunos,

a partir da continuidade de tua formacéo? O que mudou?

Eu busquei algumas teorias...como a teoria das inteligéncias multiplas...e nas perspectivas que se tem muitas inteligéncias...e
niveis...essas graduacdes para essas sindromes para ter certeza que todos tinham alguma possibilidade de aprender...e me sinto
realizada...entdo eu acredito que a educacao inclusiva...ou a educacéo especial seja & como for o termo utilizado...ela quando
percebida...ela respeita essas diferencas...6 uma mistura de...integrar com individualizar...ou seja...chegar perto...preparar

alguma coisa pra que ele possa atingir aqueles objetivos desejados.

- O professor percebe a parceria entre secretaria de educagdo do municipio com as escolas na organizagdo de projetos de

formacéo continuada?

As vezes oferece sim coisas bem interessantes...como por exemplo a tecnologia assistiva...que eu tive oportunidade de
conhecer...utilizando esses recursos tecnoldgicos...as salas de recursos especiais...também com profissionais na area que

acompanha essas pessoas...enfim o Recife é um dos poucos municipios que tem uma preocupagdo mesmo com essa formagao.

- Como vocé percebe a importancia atribuida aos professores em relagéo a inclusdo.

A importancia em muitos casos ta ...ai imposta mais a cobranca também ...se cobra mais ndo da condi¢es necessarias...por
exemplo muitas escolas sem acessibilidade...muitas escolas que...até ...é ...ndo de maneira escancarada...mas de certa forma

excluir...continua com discurso de incluséo...mas tudo acontece de maneira com que fez aquela crianga ndo consiga prossegui.
- Vocé percebe as dificuldades dos professores para se trabalhar de fato a inclusdo em salas regulares.

As dificuldades sempre tem...os recursos para se trabalhar...apoio de equipe multidisciplinar...conhecimento das varias

especialidades e ...o compromisso de querer aprender de alguns professores.

- O sistema educacional deste municipio tem proporcionado a formagao continuada dos professores, de acordo com a situacéo

de inclusdo escolar correspondente? Explique.

Sim...ndo € o ideal mas eu vejo que existe essa...essa busca...mas eu acho que precisava ser ampliada para todas as modalidades
e turnos...por que as vezes oferece para o professor como se ele tivesse trabalhando apenas um horario...quando ele muitas

vezes se trabalha em outra escola e ndo pode participar .
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Protocolo de Entrevista Professor 18

- Sexo( ) Masculino ( X) Feminino

- Idade: 50 anos

- Formacado Inicial: Pedagogia

- Escola Publica ou Privada: Publica

- Tempo de Servigo:28 anos

- Experiéncia anteriores em classes regulares em situacdo de Inclusdo: Sim, Sempre trabalhei em classes inclusivas.

- Tenho assegurado o direito de receber respostas para todas as diavidas e perguntas que desejar fazer acerca de assuntos
referentes ao desenvolvimento desta pesquisa; assim como o direito de desistir em qualquer momento da pesquisa, sem que

isto me cause prejuizo ou danos.

- Que fatores te impulsionaram e foram decisivos para que aceitasse o desafio de assumir uma classe em situacao de

inclusao.

Sempre trabalhei com educacéo especial e receber alunos inclusos em outras redes, foi um desafio muito gratificante...pois

consegui colocar em pratica aquilo que acredito.

- Como o professor percebe o apoio da equipe gestora de sua escola para realizacéo do trabalho na sala de aula com alunos
NEE incluidos?

Alguns...véem que a gestdo é parceira...outros acham que a gestdo ndo colabora...deixando o problema em suas mos...eu

tenho sorte de ter a parceria da minha gestéao.

- A tua formacdo como educador te capacitou para este trabalho?

A formacdo deixa muito a desejar, o que ajudou foi a experiéncia adquirida ao longo dos anos na Rede Publica Estadual.
- De que forma busca novos conhecimentos e a continuidade de tua formag&o.

Através de cursos, seminarios, congressos, leituras.

- Vocé compreende a realidade das formagGes dada aos professores, considerando o déficit relacionado a educacao

inclusiva.
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- Que visdo e compreensdo tens sobre as necessidades educacionais especiais e sobre os talentos e possibilidades dos alunos,
a partir da continuidade de tua formacéo? O que mudou?

Os alunos sdo impares...nenhum é igual . Cada um com habilidades ...necessidades e interesses diferentes. Portanto é preciso
estar atento aos interesses de cada aluno, para conseguir elaborar as atividades que despertem um maior interesse. Partindo
dai...consegue-se atingir as outras areas.

- O professor percebe a parceria entre secretaria de educagdo do municipio com as escolas na organizagdo de projetos de
formacdo continuada?

Ha ...no municipio de Olinda...formacéo para as escolas...através da divisao de inclusdo da secretaria de educagdo...esporte e

juventude...porém néo é o suficiente. Precisa-se de uma formacéo continuada da rede.

- Como vocé percebe a importancia atribuida aos professores em relagéo a inclusdo.

Percebo que alguns professores valorizam essa inclusdo e vao atras de mais conhecimentos na area...mas também percebo

que alguns professores por ndo saberes sobre o assunto se acomodam nessa situagdo de deficiéncia em inclusdo
- Vocé percebe as dificuldades dos professores para se trabalhar de fato a inclusdo em salas regulares.

Percebo sim. N&o temos material concreto, nem formagdes que levem os professores a ficarem mais confiantes nas salas

inclusivas.

- O sistema educacional deste municipio tem proporcionado a formag&o continuada dos professores, de acordo com a
situacdo de incluso escolar correspondente? Explique.

N&o existe uma continuidade de formacéo, sdo formagdes isoladas por disciplinas e ndo contempla a educag&o inclusiva.
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Protocolo de Entrevista Professor 19

- Sexo( x ) Masculino () Feminino

- Idade: 45

- Formacaéo Inicial: Letras

- Escola Publica ou Privada: Pablica

- Tempo de Servico: 20 anos

- Experiéncia anteriores em classes regulares em situagdo de Incluséo: Ndo

- Tenho assegurado o direito de receber respostas para todas as dividas e perguntas que desejar fazer acerca de assuntos
referentes ao desenvolvimento desta pesquisa; assim como o direito de desistir em qualquer momento da pesquisa, sem que

isto me cause prejuizo ou danos.

- Que fatores te impulsionaram e foram decisivos para que aceitasse o desafio de assumir uma classe em situagéo de inclus&o.
Vim assumir uma sala em situacdo de inclusdo apenas a dois anos e ndo foi na verdade um aceite foi uma imposicéo, visto

hoje ser obrigado aceitar. Ndo me vejo em condicdes de trabalhar numa sala assim.

- Como o professor percebe 0 apoio da equipe gestora de sua escola para realizacdo do trabalho na sala de aula com alunos
NEE incluidos?

Nosso gestor tem parceria com nds professores, mas ainda tenho muito o que aprender, nem sempre a prépria gestdo tem

condicOes de ajuda, pois a mesma também ndo € preparada pra isso.

- A tua formacdo como educador te capacitou para este trabalho?

Minha formacdo inicial foi em letras e ndo tive nenhum tipo de situagdo quer no curriculo, quer em seminarios por exemplo

que nos ajudasse nessa questdo, fomos aprendendo na pratica e na préatica cada dia ¢ um aprendizado novo.
- De que forma busca novos conhecimentos e a continuidade de tua formacéo.

Na verdade ndo tenho muito interesse tenho necessidade de saber, pois meu trabalho fica muito limitado sem conhecimentos

dentro da area, preciso de muita ajuda pra entender muitas questdes.

- Vocé compreende a realidade das formagGes dada aos professores, considerando o déficit relacionado a educacao

inclusiva.

Temos muitas lacunas em nossas formages , relacionada & inclusdo. S&o formagdes cortadas por disciplinas e sem conteddo
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que nos ajudem nessa area. Nao ha exemplos de atividades ou estudo de situagdes inclusivas. Como podemos trabalhar

nossa disciplina sem vivenciar situagfes concretas?

- Que visdo e compreensdo tens sobre as necessidades educacionais especiais e sobre os talentos e possibilidades dos alunos,

a partir da continuidade de tua formacdo? O que mudou?

Mesmo sem ter conhecimento sobre educacdo especial, entende que todo e qualquer aluno é capaz de aprender e a funcéo do
professor é ir atrds dessas possibilidades de aprendizagem...Nossa missdo é mediar aprendizagem seja de todo e qualquer

aluno em sala de aula.

- O professor percebe a parceria entre secretaria de educacdo do municipio com as escolas na organizacdo de projetos de

formacéo continuada?

Né&o percebo essa parceria...até porque quando acontece formagdes sdo individualizadas e sem preocupagdo com deficiéncia
de alunos em sala regulares. Na maioria das vezes nem se toca no assunto. Passamos por situacdes dificeis em sala...ndo

conseguimos atingir nossos objetivos com essas criancas e ainda nos culpamos por dessa deficiéncia.

- Como vocé percebe a importancia atribuida aos professores em relacéo a incluséo.

Percebe que eu como muitos professores temos pouca nogdo de como importante é o trabalho de inclusdo em sala
regulares...perdemos a no¢do de nossas importancia na medida que ndo conseguimos trabalhar com nossos alunos em situagao

de inclusdo...somos prejudicados quando ndo temos vivéncia em inclusao.
- Vocé percebe as dificuldades dos professores para se trabalhar de fato a inclusdo em salas regulares.

Muitas...ndo temos formagéo que nos exemplifiquem situaces de aprendizagem com criangas especiais...ndo temos material

concreto para trabalhar com criangas com NEE e ndo temos na escola uma equipe de apoio multidisciplinar.

- O sistema educacional deste municipio tem proporcionado a formacéao continuada dos professores, de acordo com a situagéo
de inclusdo escolar correspondente? Explique.

N&o percebo formagdes voltada a educagéo especial. As formagdes sdo individualizadas por disciplinas e sem vivéncia de

educacdo inclusiva.
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Protocolo de Entrevista Professor 20

- Sexo( x ) Masculino () Feminino

- Idade: 35

- Formacado Inicial: Matematica

- Escola Publica ou Privada: Privada

- Tempo de Servico: 20 anos

- Experiéncia anteriores em classes regulares em situagéo de Inclus&o:

Trabalho a mais de 10 anos nessa escola e aqui sempre vivenciei situagdo de incluséo nas salas do fundamental I1.

- Tenho assegurado o direito de receber respostas para todas as dividas e perguntas que desejar fazer acerca de assuntos
referentes ao desenvolvimento desta pesquisa; assim como o direito de desistir em qualquer momento da pesquisa, sem que

isto me cause prejuizo ou danos.

- Que fatores te impulsionaram e foram decisivos para que aceitasse o desafio de assumir uma classe em situacéo de incluséo.

Quando cheguei aqui j& fui para uma sala em situacéo de inclusdo ndo houve nenhum preparo, mas a gestdo de pronto nos
incentivou e ajudou para ter continuidade nesse trabalho. Hoje consigo trabalhar sem maiores dificuldade, mas continuo
precisando de ajuda em muitos momentos sei que ainda ndo estou preparado para receber esses alunos com necessidades

especiais.

- Como o professor percebe 0 apoio da equipe gestora de sua escola para realizacdo do trabalho na sala de aula com alunos
NEE incluidos?

Na escola privada, desde o primeiro momento houve um apoio no sentido de ajudar sempre que necessario. Inclusive a escola
realiza formacgdes diversas durante o ano e em todas elas eles trazem pessoas que tratem de educacdo e nos ajudam sempre

em cada encontro. Agradeco a essas formacges pelo que sei hoje.

- A tua formacdo como educador te capacitou para este trabalho?

N&o. Me formei a muitos anos tras e no curriculo ndo tinha disciplina que me ajudasse nessa area, hoje ndo sei se mudou em

relacdo ao curriculo mas é fato disser que em minha formacéo inicial ndo tive ajuda para assumir classes inclusivas.
- De que forma busca novos conhecimentos e a continuidade de tua formacéo.
Sempre que posso procuro congressos, livros ou site que tragam mais esclarecimentos na area.

- Vocé compreende a realidade das formag@es dada aos professores, considerando o déficit relacionado a educacao
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inclusiva.

Compreendendo que temos muitas lacunas e deficiéncia na area de educacdo especial, nossas formacfes sdo incompletas e
sem possibilidades de nos ajudar m nosso trabalho de sala de aula. Na realidade precisamos de um projeto que desenvolva

para os professores uma ajuda maior , pois SOmos muito carentes nessa area.

- Que visdo e compreensdo tens sobre as necessidades educacionais especiais e sobre os talentos e possibilidades dos alunos,

a partir da continuidade de tua formacéo? O que mudou?

Sei que temos talentos e condicdes de aprender, sendo que essas criangas com NEE possuem tempo diferente e que precisam
ser respeitados nesse tempo. As possibilidades sdo diversas mas nem sempre conseguimos ajuda-los a chegar nos objetivos,

por que nés também ndo somos preparados para isso.

- O professor percebe a parceria entre secretaria de educacdo do municipio com as escolas na organizagdo de projetos de

formacé&o continuada?

N&o percebo parceria alguma. Pelo menos em relacéo a prefeitura ou ao estado nas escolas privadas. As formacGes sempre

que ocorrem sdo por conta da prépria escola privada.

- Como vocé percebe a importancia atribuida aos professores em relagéo a inclusdo.

Professores sdo base para essa aprendizagem, mas nem sempre 0s proprios professores se ddo conta dessa responsabilidade

em relacéo a incluséo.
- Vocé percebe as dificuldades dos professores para se trabalhar de fato a inclusdo em salas regulares.

Muitas dificuldades, embora aqui na escola disponha de material concreto e de formagdes voltada para inclusdo, ndo temos
equipe multidisciplinar e ainda temos algumas lacunas como acessibilidade e conhecimento sobre como se trabalhar com
criangas com microcefalia, visto que diante da epidemia que nosso estado teve com essa doenca, vamos precisar de atengdo

nessa area em breve e ainda ndo nos damos conta dessa situacéo.

- O sistema educacional deste municipio tem proporcionado a formacéo continuada dos professores, de acordo com a situagéo

de inclusdo escolar correspondente? Explique.

N&o de forma alguma.
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APENDICE 111
ANALISE DE CONTEUDO DAS ENTREVISTAS
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Andlise de contetido da entrevista ao professor 1

Categorias

Subcategorias

Indicadores

Atitudes relacionadas a incluséo
de alunos com NEE em salas
regulares

De impulsionar a assumir a
incluséo

De apoio da equipe gestora

De aprendizado constante

Da importancia atribuida &
inclusdo pelo professor.

...as pessoas devem ser tratadas
de forma igualitaria...

...a gestora esta tentando o tempo
todo se qualificando...

...eu percebo o apoio da gestao...
...entdo esse aprendizado é
constante...

...eu percebo esse apoio...

... 0 professor é essencial...

...ele é um agente
multiplicador...

Representaces relacionadas a
sua Formacao Inicial

Da formacaéo inicial

Da valorizacdo da formacéo

inicial.

Das disciplinas oferecidas no
Curso.

Da relacéo ao curriculo das
faculdades.

...na academia néo...

...0 que me capacitou foi minha
prépria prética...

...apenas o conhecimento da
prética...

... atras do autodidatismo...

...da-se muito pouco...

...apenas teoria dentro de cada
disciplina...

...6 dada de forma igual sem
perceber as diferencas...

Representaces relacionadas a
Formag&o Continuada

Das formacdes oferecidas

Da continuidade de formacdes

Da necessidades de formagdes.

...compreendo que ndo existe...

...apenas teoria e material
tedrico...

...por necessidades e formacdes
constantes...

Dificuldades para se trabalhar a
inclusdo com alunos NEE

Da dificuldade para incluséo

...necessidades de formacao...
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Da falta de conhecimento para
inclusdo

Da necessidade de exemplos.

...50 se tem formagdes
intelectuais...

...esse professor ndo foi
preparado...

...eles precisam de exemplos
para trabalhar...

...entdo a maioria dos
professores eles ndo tem esse
conhecimento...

Importéncia atribuida a incluséo

De como se perceber a
importancia atribuida.

Da relagéo do professor com a
incluséo

...0 professor ¢é essencial...

... 0 professor € um agente
multiplicador...
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Andlise de contelido da entrevista ao professor 2

Categorias

Subcategorias

Indicadores

Atitudes relacionadas 4 inclusdo
de alunos com NEE em salas
regulares

De impulsionar a assumir a
incluséo

De apoio da equipe gestora

Do aprendizado constante

Da importancia atribuida &
incluséo pelo professor.

...participei de um projeto de
incluséo...

...eu aprendi muito nesse
momento...

...Ja se iniciou um trabalho nessa
escola...

...5e iniciou um trabalho mas
ainda é muito lento...

...as pessoas ainda estéo
aprendendo...

...n6s tinhamos sé uma disciplina
de educacéo especial...

...A gente sai da faculdade com
essa lacuna...

Representaces relacionadas a
sua Formacao Inicial

D4 formacéo inicial

De valorizacdo da formagao
inicial.

Das disciplinas oferecidas no
Curso.

...vamos buscar informacées
com outras pessoas...

...uma lacuna muito grande...
...compreendo que falta muito...

... que ndo se tem conhecimento
bastante...

...tinhamos apenas uma
disciplina...

Percepcéo relacionada a
Formacéo Continuada

Das formacdes oferecidas

Da continuidade de formacdes

Das necessidades de formagdes.

...compreendo que falta muito...
...que ndo se tem conhecimento
na area de incluséo...

...que nossas experiéncias em
salas regulares séo
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insuficientes...

... ndo existe formacdo suficiente
dentro da area...

Dificuldades para se trabalhar a
inclusdo com alunos NEE

Da dificuldade para incluséo

Da falta de conhecimento para
inclusdo

...nossas experiéncias em salas
regulares sdo insuficientes...

...S€ recusa a aceitar um aluno
com NEE por que ele ndo sabe ...

...a necessidade de aprender as
particularidades de cada aluno...

Importéncia atribuida a incluséo

De como se percebe a
importancia atribuida.

Da relagéo do professor com a
incluséo

...percebo que o professor seja o
ator principal...

...eles precisam de muita ajuda
para lidar com isso.
...precisam de ajuda...

...eles precisam ter um olhar
especial...
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Andlise de contetido da entrevista ao professor 3

Categorias Subcategorias Indicadores
Atitudes relacionadas & inclusdo | De impulsionar a assumir a ...por que a educacdo que a gente
de alunos com NEE em salas inclusdo forma cidadaos...
regulares

...essa educacdo inclusiva ela nos
prop6em que somos iguais...

De apoio da equipe gestora ...5im as vezes...

...acho importante a interacdo da
equipe gestora...

... 6 importante para cada
De aprendizado constante professor ir atrés de
conhecimento na area...

...independente da formacéo...

...que possam esta inseridos
mesmo com as diferencas...

...percebo muita necessidade...
Da importancia atribuida &

inclusdo pelo professor. ...precisamos esta todos
preparados...
Representaces relacionadasa | Da formagdo inicial ...a formagdo inicial ainda é
Formac&o Inicial muito defasada...

... muito voltada apenas a
pesquisa...

...infelizmente nossa formacéo
de professor ainda esta a desejar
na area de incluséo...

...percebo muitas necessidades...
Da valorizacdo da formacéo
inicial. ...ainda é muito defasada...

Das disciplinas oferecidas no
curso.

Representacdes relacionadas a Das formacdes oferecidas ...falta muito nas formacGes...

Formag&o Continuada
...n&o se trabalha inclus&o a nivel
de sala de aula...

...como podemos ter segurancga
se ndo conhecemos as muitas
especialidades...

...ndo tivemos nada sobre
Da continuidade de formages inclusdo na formacao...
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Da necessidades de formacdes.

...falta de conhecimento ...

Dificuldades para se trabalhar a
inclusdo com alunos NEE

Da dificuldade para incluséo

Da falta de conhecimento para
inclusdo

...dificuldade diversas...

...falta de conhecimento das
sindromes...

...medo de ser capaz de trabalhar
com essas criangas...

...falta de conhecimento das
sindromes...

... Ndo tivemos nada sobre
incluséo...

Importéncia atribuida a incluséo

De como se percebe a
importancia atribuida.

Da relacdo do professor com a
inclusdo

...vejo que o professor é
essencial...

...n&o lhes propéem uma
formacédo adequada...

...falta conhecimento...existe
medo...
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Andlise de contetido da entrevista ao professor 4

Categorias

Subcategorias

Indicadores

Atitudes relacionadas 4 inclusdo
de alunos com NEE em salas
regulares

De impulsionar a assumir a
incluséo

Do apoio da equipe gestora

Do aprendizado constante

Da importancia atribuida &
inclusdo pelo professor.

...a profissdo do professor...

...a preocupacéo constante com
as criancas com deficiéncia...

..percebo que tem sim...

...0 préprio fato da escola
trabalhar com o processo de
incluséo...

...a profissdo de professor se
estende a algo mais...

...sempre a gente vai precisar de
algo mais e isso nos impulsiona
a procurar...

...0 professor € um ponto
fundamental para a relacdo de
incluséo...

...construir conhecimentos nessa
area...

Representacéo relacionadas a
Formacéo Inicial

Da formagéo inicial

De valorizacdo da formacéo
inicial.

Das disciplinas oferecidas no
Curso.

...N40 me preparou..

...compreendo a importancia...

...na licenciatura ndo me
preparoul...

Representacéo relacionadas a
Formag&o Continuada

Das formacdes oferecidas

Da continuidade de formagdes

Da necessidade de formagdes.

...percebo a importancia das
formacGes...

...percebo que ndo existe
formacdes...

...Se precisa para trabalhar
situacdes de inclusdo nas salas
de aula...

...compreendo a importancia das
formacGes...

Dificuldades para se trabalhar a

Da dificuldade para incluséo

...nao se da condicdes para se
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inclusdo com alunos NEE

Da falta de conhecimento para
inclusdo

trabalhar ...

...temos sim grandes
dificuldades a partir da propria
formacdo inicial...

...precisamos quem sabe voltar
pra sala de aula...

...precisamos de algo mais, e isso
me impulsiona a procurar...

Importéncia atribuida a incluséo

De como se percebe a
importancia atribuida.

Da relagéo do professor com a
incluséo

...compreendemos a
importancia...

...0 professor é um ponto
fundamental...
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Analise de conteddo da entrevista ao professor 5

Categorias

Subcategorias

Indicadores

Atitudes relacionadas a inclusdo
de alunos com NEE em salas
regulares

De impulsionar a assumir a
incluséo

De apoio da equipe gestora

Da falta de experiéncias

Da importancia atribuida &
inclusdo pelo professor.

...ndo tenho experiéncia ,
trabalhar com incluso ...

...na verdade nunca trabalhei...

... €U ndo percebo...
...n&o busco a gestdo pra saber...

... na verdade nunca trabalhei
com inclusdo...

...56 percebo pelo que falam os
professores...

...percebo sua importancia sim...

Representacdes relacionadas a
Formacéo Inicial

Da sua formacéo inicial na
faculdade

Da valorizacdo da formacéo
inicial.

Das disciplinas oferecidas no
Curso.

...n&o tive nenhuma disciplina
com foco em inclusdo em sala
regular...

...nunca senti vontade de
aprofundar...

...ndo tive nenhuma...

representacdes relacionadas a
Formag&o Continuada

Das formacdes oferecidas

Da continuidade de formacdes

Da busca de formagdes e
conhecimentos.

...que as formagdes continuadas
possam além de aliar o
professor em suas disciplinas
possam trabalhar a diversidade e
diferengas nas salas de aulas
regulares...

...nao busco...
...também nunca senti vontade
de me aprofundar...

Dificuldades para se trabalhar a
inclusdo com alunos NEE

Da dificuldade para incluséo

Da falta de verba

...esta preparado para lidar com
as deficiéncias...

... acho que a maior dificuldade
hoje esta sendo no estado a
questdo de falta de verba...
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Do medo e falta de ...compreendo que temos medo
conhecimento para incluséo do desconhecido
Importancia atribuida a inclusdo | De como se perceber a ...percebo a importancia sim...

importancia atribuida.
...e esse deve estar preparado
para saber lidar com a incluséo...
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Analise de contetddo da entrevista ao professor 6

Categorias

Subcategorias

Indicadores

Atitudes relacionadas & inclusao
de alunos com NEE em salas
regulares

Da decisdo de assumir a inclusdo

Do apoio da escola

De conhecimento constante

Da importancia atribuida &
inclusdo pelo professor.

...ndo tem como aceitar a
incluséo ja é algo concreto...

...onde a gente va encontra essa
situacdo...
...a escola nos escuta e isso é o

gue importa...

...escuta a gente nas
dificuldades...

...falamos qual a necessidade por
exemplo...
...a gente precisa de

conhecimento constante...

...a gente ainda precisa de maior
conhecimento...

...a importéncia existe...

Representacéo relacionadas a
Formacéo Inicial

Da formagéo inicial

Da valorizacdo da formacdo
inicial.

..na  faculdade a
desempenhava  muito
questdo de inclusdo..

gente
essa

..dai a gente aprende outras
formas de ensinar...

Representacéo relacionadas a
Formagdo Continuada

Das formacdes oferecidas

Da continuidade de formacdes
oferecidas pelo estado de PE.

Da necessidade de formacdes.

...vejo cada vez mais a
necessidade de novas formagoes
voltadas para salas de aula com
situacdo de incluséo...

...ndo sei informa...

...entdo ndo sei como é oferecido
no municipio...

...e vejo cada vez mais
necessidade de existir
formacdes...

...ndo percebo essa organizacdo
de formacdo continuada em
relacdo a incluséo...

Dificuldades para se trabalhar a
inclusdo com alunos NEE

Da dificuldade para incluséo

...n0sso maior desafio é
compreender a lado emocional
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Da falta de apoio das familias
para inclusdo

deles...
...6 muito dificil saber...

...voCcé nunca sabe como
abordar...

...por isso a necessidade de ta

criando algo diferente...

...talvez um maior apoio da
familia...

Importancia atribuida a inclusdo

De como se percebe a
importancia atribuida.

Da falta de condigdes para a
incluséo

... @ importancia existe sim...
...existe importancia o que falta é

condicGes para o trabalho
adequado...

... falta condigdes para um
trabalho adequado...

...0 que falta séo condicoes...
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Andlise de contelido da entrevista ao professor 7

Categorias

Subcategorias

Indicadores

Atitudes relacionadas 4 incluséo
de alunos com NEE em salas
regulares

Da decisdo de assumir a inclusdo

Do apoio da escola para incluséo

De ter conhecimento constante
relacionado a inclusdo.

Da importancia atribuida &
inclusdo pelo professor.

... durante nosso trabalho a gente
vai percebendo isso...

...0 que me impulsiona a cada
dia é conhecer um pouco mais
sobre a assunto...

...da privada sim, existe essa
preocupacao...

...da estadual ndo existe...

...conhecer mais sobre 0
assunto...

...através de leitura e
informagdes com outras
pessoas...

...informacdes com outras
pessoas que possuem
experiéncias na area...

... Sim com certeza...

...hoje vejo o quanto é
importante...

Representacéo relacionadas a
Formacéo Inicial

Da formagéo inicial

Da valorizacdo da formacéo
inicial.

...a gente ndo € preparada...

...50mos apenas preparados para
melhorar as metodologias...

...sim...percebo...

... preciso para entender as
dificuldades da aprendizagem...

...precisamos desse apoio...

Representacdo relacionadas a
Formagdo Continuada

Das formacdes oferecidas

Da continuidade de formacdes
oferecidas pelo estado de PE
relacionadas a inclusdo

...as formagdes que existem sdo
para disciplinas isoladas...

...ndo tem preocupacdo com as
necessidades especiais dos
alunos em situacdo de incluséo...

...sugiro que o estado de PE
coloque em pratica formaces
continuadas onde facilitem aos
professores trabalhar a
incluséo...

...necessitamos de formagdes que
respeitem as diferencas das
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criangas em situagéo de

incluséo...
Da necessidade de formacdes.
Dificuldades para se trabalhar a | Da dificuldade para incluséo ...ndo ha formacdes especificas
inclusdo com alunos NEE para salas de aula em situacdo de
incluséo...

...a questdo de entender o
comportamento do aluno...

...de entender as dificuldades da
aprendizagem...

...Precisamos de apoio da

familia...
Da falta de apoio das familias
para inclusdo ...sem a familia o aluno nédo
avanca...
Importancia atribuida a inclusdo | De como se percebe a ...olhar esse aluno com maior
importancia atribuida. sensibilidade...

...ele precisa de atencéo...

...durante nosso trabalho a gente
vai percebendo essa
necessidade...

...a preocupacéo é o indice de
Da falta de condigdes para a aprovacao apenas...

incluséo
...sem preocupagdo com as NEE
dos alunos em situacdo de
incluso...
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Analise de conteddo da entrevista ao professor 8

Categorias Subcategorias Indicadores
Atitudes relacionadas & inclusdo | De impulsionar a assumir a ...primeiramente tinha
de alunos com NEE em salas inclusdo curiosidade...

regulares

De apoio da equipe gestora

De aprendizado constante

Da importancia atribuida &
inclusdo pelo professor.

...hoje acredito que seja possivel
desenvolver essas criangas em
salas regulares...

...um apoio incondicional...

...por que foi através desta escola
que tive conhecimentos...

...estamos sempre nos
preparando para aprimorar nosso
trabalho...

...através de livros , leituras...

..Sim...

...a gente percebe quando vé um
aluno especial crescer...

...essa é a missdo do professor...

Representacéo relacionada a
Formacéo Inicial

Da sua formago inicial

Da valorizacdo da formacdo
inicial.

Das disciplinas oferecidas no
curso.

...naguela época ndo se
trabalhava a inclusdo...

...ndo tinhamos conhecimento...

...ndo existe valorizacdo...

...ndo temos disciplinas que
contemplem...

Representacdo relacionada a
Formagdo Continuada

Das formacdes oferecidas

Da continuidade de formacdes
relacionadas a inclusdo

...existem muitas lacunas...

...0 sistema educacional deste
municipio ndo tem
proporcionado a formacéo
continuada ...

...precisamos procurar
conhecimentos constantes...
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Da necessidade de formacdes.

...compreendemos que existem
muitas lacunas...

...possibilidades de construir
nossos conhecimentos...

Dificuldades para se trabalhar a
inclusdo com alunos NEE

Da dificuldade para incluséo

Da falta de conhecimento para
inclusdo

...mesmo com dificuldades
acredito que seja possivel
desenvolver essas criancas em
salas regulares...

... preciso sempre aprimorar
nosso trabalho...

...através de debates...

...que levem a esse assunto
através de leituras e livros...

Importancia atribuida a incluséo

De como se percebe a
importancia atribuida.

Da relacéo do professor e familia
para a inclusao

... quando a gente vé um aluno
especial crescer...

...percebemos que aquele aluno
muitas vezes deve ter apoio do
professor...

...essa é a missdo do professor...
...acho que a familia é um
obstaculo, quando ndo se tem

acompanhamento...

...quando ndo se aceita a
deficiéncia é um obstaculo...
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Andlise de contetido da entrevista ao professor 9

Categorias Subcategorias Indicadores
Atitudes relacionadas a inclusdo | De impulsionar a assumir a ...na verdade vi a necessidade...
de alunos com NEE em salas inclusdo
regulares

...vi a necessidade de estar
dentro de salas regulares com
incluséo...

...ter relagdes interpessoais me
motivou a ensinar criangas com
NEE...

...sim, inclusive da rede
privada...

De apoio da equipe gestora
...a instituicdo na qual faco parte
ela ap6ia sim...

...... por meio de formagéo
especifica...

De aprendizado constante
...na verdade vi necessidade...

....com certeza...

...até por que em alguns aspectos

Da importancia atribuida & sO se aprende na pratica...
inclusdo pelo professor.
Representacéo relacionadas a Da formacao inicial capacitou ...ndo...
Formacé&o Inicial para incluséo

...ela ndo dé& possibilidade de
trabalhar com criangas com

NEE...
Da valorizacdo da formacao ...ndo ha valorizagdo...
inicial.
...eu percebo que precisamos de
mais formacoes...
Representacéo relacionada a Das formacdes oferecidas ...elas ndo d&o possibilidade de
Formag&o Continuada se trabalhar incluséo...
...0 que percebo é que
Da continuidade de formacdes precisamos de mais formacdes...

...as que existem ndo preenchem
Da necessidade de formagoes. guestdes das lacunas com alunos
com NEE em salas regulares...

ISPA — Instituto Universitario




222

Dificuldades para se trabalhar a
inclusdo com alunos NEE

Da dificuldade para incluséo

Da falta de conhecimento para
incluséo

... na verdade existe muitas
dificuldades...

...as NEE contudo ndo impedem
gue aprendam...

...percebo que precisamos de
mais informacdes...

...s0 se aprende na prética...

Importancia atribuida a inclusdo

De como se percebe a
importancia atribuida.

Da relagéo do professor com a
incluséo

...com certeza...

...sim o papel do professor é
fundamental...

...0 papel do professor é
fundamental...
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Anélise de contelido da entrevista ao professor 10

Categorias Subcat Indicadores
egorias
Atitudes relacionadas a inclusdo | De decisdo para assumir a ...primeiramente 0 compromisso
de alunos com NEE em salas inclusdo em salas regulares com o aprendizado...
regulares

...segundo o conhecimento do
que seria inclusdo...

...sim, aqui temos apoio...
De apoio da equipe gestora
...temos professores itinerantes e
pessoas que abragam a causa...

...particularmente aqui na escola
a gente tem...

...ter um conhecimento apesar
que tedrico...

De necessidade de ter um
aprendizado constante ...0 desconhecimento deixa
brechas para duvidas...

...a importancia atribuida é

fundamental...
Da importancia atribuida &
inclusdo pelo professor. ...Se precisa preparar mais
professores para a relacéo de
incluséo...
Representacao relacionadas a Da formacao inicial ...ndo foi suficiente para realizar
Formac&o Inicial um trabalho de incluséo...

...acredito que seja o primeiro
passo...

A formagao inicial é onde se

Da valorizacdo da formacéo busca mais informacdes sobre...
inicial.
...dentro da minha formacéo
pagamos s6 uma disciplina...
Das disciplinas oferecidas no

curso. ...uma disciplina ndo foi
suficiente...

Representacéo relacionadas a Das formacdes oferecidas ...precisamos trazer mais
Formag&o Continuada formacGes...

...as formacdes de hoje ndo déo
conta...
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Da continuidade de formagdes

Da necessidade de formacdes.

...quando a escola tem esse tipo
de filosofia de inclusdo os
profissionais tendem a buscar
mais conhecimentos..

...acredito que as formacdes hoje
ndo déem conta das
necessidades.

Dificuldades para se trabalhar a
inclusdo com alunos NEE

Da dificuldade para incluséo

Da falta de conhecimento para
inclusdo

...acredito que é do
desconhecimento da situacdo de
inclusdo...

...uma diagnose da turma bem
realizada...

...um olhar sem medo para essas
criangas...

Mais formagoes...

...esse desconhecimento deixa
brechas...

...deixa medo do ndo conhecer
como agir...

Importancia atribuida a incluséo

De como se percebe a
importancia atribuida.

Da relacéo do professor com a
incluséo

...a importancia dada a professor
nesse processo € fundamental...

...Se precisa preparar mais
professores para essa situacao...

...minha visdo dentro das
limitagOes é que o desconhecido
atrapalha..
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Analise de contelido da entrevista ao professor 11

Categorias

Subcategorias

Indicadores

Atitudes relacionadas a inclusdo
de alunos com NEE em salas
regulares

De impulsionar a assumir a
incluséo

Do apoio da equipe gestora

Do aprendizado constante

Da importancia atribuida &
inclusdo pelo professor.

...primeiro o prazer...

...depois perceber um melhor
desenvolvimento desses alunos...
...bem, aqui na escolaeu
percebo...

...a escola realiza trabalhos de
incluséo...

... leio bastante sobre...
...participo sempre de
formacdes...

...0s professores é fundamental...

...era necessario um auxilio
maior...

Representacéo relacionadas a
Formacé&o Inicial

Da formacao inicial como
educador

Dos cursos oferecidos na
formacéo inicial.

Da relacdo das necessidades dos
cursos de formacéo

...como educador senti muita
dificuldade...

...ndo tinha experiéncia na area...
...hoje j& me sinto mais a

vontade...

...precisei
oferecidos...

sempre dos curso

...existe um déficit enorme nas
formacdes...

...compreendo que formacdes
isoladas ndo séo suficientes

Representacéo relacionadas a
Formag&o Continuada

Das formacdes oferecidas

Da continuidade de formacdes

...participo sempre das
formac6es oferecidas...

... ndo compreendo formagbes
isoladas...

...as formagdes devem trabalhar
inclusdo e metodologia juntos ...
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Da necessidade de formacdes.

... tudo deve andar junto...

...existe um déficit enorme nas
formagdes...

Dificuldades para se trabalhar a
inclusdo com alunos NEE

Da dificuldade para incluséo

Da falta de conhecimento para
inclusdo

Da necessidade de exemplos.

...senti muita dificuldade logo de
inicio...

...ndo tinha experiéncia na area...

...fiquei muito insegura e em
muitos momentos tive medo...

...ndo tinha conhecimento na
area...

...inclusdo e metodologia , tudo
deve andar juntos...

Importancia atribuida a incluséo

De como se percebe a
importancia atribuida.

Da relacéo do professor com a
incluséo

...8 necessario um auxilio maior
aos nossos professores...

...Sei que é preciso mais
conhecimento...
...0 professor é peca

fundamental...

...6 importante a valorizagéo
profissional...
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Analise de contelido da entrevista ao professor 12

Categorias

Subcategorias

Indicadores

Atitudes relacionadas a inclusdo
de alunos com NEE em salas
regulares

De impulsionar a assumir a
incluséo

De apoio da equipe gestora

De esté preparado para trabalhar
a incluséo

Da importancia atribuida &
incluséo pelo professor.

...por que no mundo de hoje é
preciso...

...n&o se pode voltar mais ao
ensino tradicional de
segregacéo...

...trabalha sim...

...a gestdo esta preocupada com
essas questdes...

...& feito um trabalho de forma
satisfatoria...

...n4o me sinto reparado para

trabalhar a inclusao...

Percebo que precisamos
aprender muito ainda...

...a valorizacéo do professor
deixa muito a desejar...

Representacéo relacionada a
Formacéo Inicial

Da formagéo inicial

De valorizacdo da formacdo
inicial.

Das disciplinas oferecidas no
curso.

Da relacéo ao curriculo das
faculdades.

...me sinto ainda despreparada...

...em relagdo as NEE ainda
temos muito para aprender...

...a valorizagdo do professor
deixa muito a desejar...

...ndo houve suficiente...

...existe uma ineficiéncia...

Representacéo relacionadas a
Formag&o Continuada

Das formacdes oferecidas

Da continuidade de formagdes

...vejo na verdade nas formacdes
pouco contetido para se trabalhar
incluséo...

...continuo muito insegura...

...existe uma ineficiéncia nas
formacdes...

ISPA — Instituto Universitario




228

Da necessidade de formacdes.

...percebo que precisamos
aprender muito mais...

...vou atras de novos
conhecimentos...

Dificuldades para se trabalhar a
inclusdo com alunos NEE

Da dificuldade para incluséo

Da falta de conhecimento para
inclusdo

Da necessidade de exemplos.

...me sinto ainda despreparada
para trabalhar inclusao...

...poucos exemplos...
Nas formacdes pouco conteudo
para trabalhar incluséo...

...poucos exemplos...

Importancia atribuida a incluséo

De como se percebe a
importancia atribuida.

Da relacéo do professor com a
incluséo

...percebo que precisamos
aprender muito ainda...

A valorizacéo do professor deixa
muito a desejar...

...desconhecimento das
atividades...
N&o me senti pronta nessa area...
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Andlise de contetido da entrevista ao professor 13

Categorias

Subcategorias

Indicadores

Atitudes relacionadas a inclusdo
de alunos com NEE em salas
regulares

De impulsionar a assumir a
incluséo

De apoio da equipe gestora

De aprendizado constante

Da importancia atribuida &
inclusdo pelo professor.

...6 muito dificil ndo aceitar...

...hoje ndo se tem uma sala sem
uma crianca com deficiéncia...

...aqui eles fazem muito...

...a gestdo trabalha com essa
preocupacao...

...n6és nos sentimos respaldado
para trabalhar com essas
criangas...

...a gente sempre procura ir atras
de mais conhecimento...

...0 que percebo é que muitos
professores ainda ndo se déo
conta da contribuicéo ...

...muitos ndo se preparam para
enfrentar esse desafio...

Representacéo relacionadas a
Formacéo Inicial

Da formacéo inicial

Da valorizacdo da formacdo
inicial.

Da relacéo ao curriculo das
faculdades.

...minha formacéao ndo foi
suficiente...

...0s professores ainda néo se dao
conta de sua contribuicdo nessa
situacdo de incluséo...

...ndo é o suficiente...

Representacdo relacionada a
Formagdo Continuada

Das formacdes oferecidas

Da continuidade de formagdes

Da necessidade de formagdes.

..as formagbes ndo foram
suficiente...
...precisamos nos reciclar

sempre...

...buscamos nas formagdes o
conhecimento necessario...

...precisamos de mais
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formagdes...

Dificuldades para se trabalhar a
inclusdo com alunos NEE

Da dificuldade para incluséo

Da falta de conhecimento para
inclusdo

Da necessidade das criangas com
NEE.

...precisamos conhecer as
necessidades de cada um para
ajudar...

...as dificuldades sdo grandes...

...Sem acessibilidade,
profissionais...

sem

...buscar conhecimentos
necessarios para trabalha...
...precisamos de mais
formacoes...

...possuem sim possibilidades de
aprendizagem...

...precisam de ajuda e respeito
para isso...

...precisamos conhecer as
necessidades de cada um para
ajudar o desenvolvimento deles...

Importancia atribuida a incluséo

De como se percebe a
importéncia atribuida.

Da relacéo do professor e a
familia com a incluséo

...eles tem medo...
...n&o se preparam para enfrentar
esse desafio...

...muitas vezes sem apoio da
familia.
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Analise de contelido da entrevista ao professor 14

Categorias Subcategorias Indicadores
Atitudes relacionadas a inclusdo | De impulsionar a assumir a ... hoje independente de querer, a
de alunos com NEE em salas inclusdo lei estabelece a obrigatoriedade
regulares de inclusdo...

...cabe a nds o direito de
respeitar...

...6 bastante atribulado...
De apoio da equipe gestora

...hoje contudo a partir da minha
De aprendizado constante procura em aprender...

...procurar formag6es que
contemplem a educagéo
inclusiva...

...de forma lenta...

...0 préprio professor ndo

Da importancia atribuida & acredita em sua funcdo social...
incluséo pelo professor.

Representacdo relacionada a Da sua formacdo inicial ...ainda existem muitas lacunas...

Formac&o Inicial
...todos em sua singularidade séo
capazes de aprender...

...ndo existe...
Da valorizacdo da formacdo
inicial.
Representacéo relacionada a Das formacdes oferecidas ... ndo se tem formacdes que
Formagdo Continuada contemplem o déficit em relagdo
a educagdo inclusiva...
...ainda estamos com muitas
lacunas...
... independente de suas
Da continuidade de formacdes necessidades desde que sejam
relacionadas a incluséo trabalhadas de forma
adequadas...
Da necessidade de formacdes. ...precisamos de formacdes
constantes por disciplinas...
Dificuldades para se trabalhar a | Da dificuldade para incluséo ...existe dificuldades diversas...

inclusdo com alunos NEE
...as formagdes ndo contemplam
o trabalho inclusivo...
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Da falta de conhecimento para
incluséo

...independente de suas
necessidades desde que sejam
trabalhadas de forma
adequadas...

Importancia atribuida a incluséo

De como se percebe a
importancia atribuida.

...de forma lenta...

...0 préprio professor ndo
acredita em sua funcéo social...
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Analise de contetdo da entrevista ao professor 15

Categorias

Subcategorias

Indicadores

Atitudes relacionada a
inclusdo de alunos com
NEE em salas regulares

Da aceitacdo a assumir a
inclusdo

De aprendizado constante

Da importancia atribuida &
inclusdo pelo professor.

...a situacdo de incluséo veio desde cedo
em minha vida...

...como um ponto de preocupacéo...
...todo mundo é capaz de aprender...
...conhecimento...recursos...entendiment

0 do que seja inclusdo...

...percebo que cada vez mais 0s
professores estdo sendo responséveis
pela incluséo...

Representacéo relacionadas
a Formacdo Inicial

Da sua formag&o inicial

Dos conhecimentos oferecidas
no curso de formacdo inicial

...na formac&o inicial tive algumas
lacunas na area...

...hoje com tanta procura nessa area...
...tenho algumas lacunas na area...

...falta um conhecimento maior...

Representacéo relacionadas
a Formacdo Continuada

Das formacdes oferecidas

Da continuidade de formacdes
relacionadas a incluséo

Da necessidade de formacdes.

...falta formagdes...

...pessoas que tenham condicOes de fazer
essas formagoes...

...acima de tudo ter motivacao para
aprender...

...todo mundo é capaz de aprender...

...de realizacdo de formacdes na area...

Dificuldades para se
trabalhar a inclusdo com
alunos NEE

Da dificuldade para incluséo

Da falta de conhecimento
para incluséo

...precisamos de tolerancia e respeito ...

...s80 muitas dificuldades presentes
diariamente...

... buscamos através dos préprios
alunos...

...sempre procurei maiores informac6es
sobre isso...

Importancia atribuida a
incluséo

De como se perceber a
importancia atribuida.

...percebo cada vez mais...

...precisamos ir atras de motivagéo...
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Analise de contetdo da entrevista ao professor 16

Categorias

Subcategorias

Indicadores

Atitudes relacionadas 4 incluséo
de alunos com NEE em salas
regulares

De impulsionar a assumir a
incluséo

De apoio da equipe gestora

De aprendizado constante

Da importancia atribuida &
inclusdo pelo professor.

...bem, quando percebi estava
dentro desse desafio...

...hoje pra mim é um desafio
dirio...

...em nossa escola de forma
especifica a gestora possibilita
um trabalho com essa
preocupacao...

...nas salas regulares ainda temos
muitas lacunas...

...aperfeigoar os professores para
essa situacdo nas escolas...

...n&o percebo...
...hoje percebo que criangas com
deficiéncia podem aprender...

Representacéo relacionada a
Formacéo Inicial

Da sua formacéo inicial

Da valorizacdo da formacdo

inicial.

Das disciplinas oferecidas no
curso.

...n40 me preparou para esse
desafio...

...hoje tenho que correr atras do
prejuizo...

...deixou lacunas...

...N&0 me preparou...

...apenas uma disciplina...

Representacéo relacionada a
Formagdo Continuada

Das formacdes oferecidas

Da continuidade de formacdes
relacionadas a inclusdo

Da necessidade de formacdes.

...n&o percebo empenho em
proporcionar formagGes...

...eles oferecem formacdes por
disciplinas mas ndo incluem
nelas possibilidades para
melhorar nosso desempenho...

...ndo existe preocupacao de
NOSsOS governantes em preparar
formac6es voltadas a inclusdo...

....para aperfeigoar os
professores para essa situagédo
nas escolas...
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Dificuldades para se trabalhar a
inclusdo com alunos NEE

Da dificuldade para incluséo

Da falta de conhecimento para
inclusdo

...hoje pra mim é um desafio
dirio...

...inclusdo em salas regulares
temos muitas lacunas...

...n40 me preparou para esse
desafio...

...hoje tento correr atras do
prejuizo...

Importéncia atribuida a incluséo

De como se percebe a
importancia atribuida.

...muitas vezes ndo percebo...

...0 professor ndo tem a real
postura de responsabilidade no
processo de incluséo...
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Analise de contelido da entrevista ao professor 17

Categorias

Subcategorias

Indicadores

Atitudes relacionadas a inclusdo
de alunos com NEE em salas
regulares

De impulsionar a assumir a
incluséo

De apoio da equipe gestora

De aprendizado constante

Da importancia atribuida &
inclusdo pelo professor.

...sempre achei que todos tinham
0 mesmo direito...

...bem antes da legislag&o...
...eles tem obrigacdo de
identificar as criancas para

buscar algo ...

...apoio profissional...

...busquei algumas teorias...
...0 compromisso de querer

aprender de alguns professores...

...a importancia em alguns casos
estar imposta...

Representacéo relacionada a
Formacé&o Inicial

Da sua formacéo inicial

De valorizagdo da formacéo
inicial.

Das disciplinas oferecidas no
curso.

...ndo na graduacdo...
...apenas na pos graduacéo...
...depois que eu passei a ensinar

na universidade nos cursos de
pedagogia eu abracei a causa...

...contempla apenas a educagdo
especial...

Representacéo relacionada a
Formagdo Continuada

Das formacdes oferecidas

Da continuidade de formacdes
relacionadas a inclusdo

Da necessidade de formacdes.

...na minha visdo as formagdes
dadas ainda ndo contemplam a
educacdo especial...

...Se precisa muito trabalhar
pontos importantes...

...precisa trabalhar as diversas
especialidades...

...conhecer essas especialidades
se faz importante para se
desenvolver atividades em sala
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gue contemplem as necessidades
de criancas com NEE...

Dificuldades para se trabalhar a
inclusdo com alunos NEE

Da dificuldade para incluséo

Da falta de conhecimento para
incluséo

...eu busquei muito a teoria...

...ela existe quando respeita as
diferencas...

...existe essa busca...

Importancia atribuida a inclusdo

De como se percebe a
importancia atribuida.

Da relagéo escola e incluséo

...a importancia em muitos casos
ha...

...5e cobra mais que se da...

...ndo é a ideal, mas vejo que
existe...
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Analise de conteddo da entrevista ao professor 18

Categorias Subcategorias Indicadores
Atitudes relacionadas a inclusdo | De impulsionar a assumir a ...sempre trabalhei com educacgéo
de alunos com NEE em salas incluséo especial...
regulares

...foi um desafio gratificante...

...vejo a gestdo parceira...
De apoio da equipe gestora
...tenho sorte de ter uma parceria
com a minha gestéo...

...0 que ajudou foi a experiéncia
adquirida ao longo da vida...
De aprendizado constante

...consegui colocar em prética
aquilo que acredito...

Da importancia atribuida &
inclusdo pelo professor.

representacéo relacionada a Da formacao inicial ...a formacdo inicial deixou
Formacé&o Inicial muito a desejar...

...0 que ajudou foi a experiéncia
ao longo da vida...

...percebo que os professores
valorizam essa inclus&o...
De valorizacdo da formacdo

inicial.
...disciplinam que nao
contemplam a educacdo

Das disciplinas oferecidas no inclusiva...

Curso.

Representacdo relacionada a Das formacdes oferecidas ...sdo formac0es isoladas...
Formacéo Continuada

...ndo contempla a educacéo
inclusiva...

Da continuidade de formages ...n4o existe uma continuidade
de formacdo...

Da necessidade de formacdes. ...nao é o suficiente...

Dificuldades para se trabalhar a | Da dificuldade para incluséo ...ndo temos material concreto...

ISPA — Instituto Universitario




239

inclusdo com alunos NEE

Da falta de conhecimento para
incluséo

...nem formagoes que levem os
professores a ficarem mais
confiantes nas salas inclusivas...

Importancia atribuida a inclusao

De como se percebe a
importancia atribuida.

Da relacdo do professor com a
inclusdo

...percebo que alguns professores
valorizam essa inclusdo...

...vao atras de mais
conhecimentos...

...alguns professores ndo
utilizam os saberes sobre o
assunto...
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Analise de conteddo da entrevista ao professor 19

Categorias Subcategorias Indicadores
Atitudes relacionadas & inclusdo | De impulsionar a assumir a ...ndo foi um aceite foi
de alunos com NEE em salas incluséo imposicéo...
regulares

...ndo me vejo em condigdes de
trabalhar em salas assim...

...n0sso gestor tem parceria com
De apoio da equipe gestora nos professores...

...ainda tenho muito a aprender...
De aprendizado constante
...... alguns professores tem
pouco nogdo da importancia...
Da importancia atribuida &
inclusdo pelo professor.

Representacéo relacionada a Da formacéo inicial ...minha formac&o inicial néo
Formacéo Inicial tive nenhuma situacéo de
inclusdo...

...formos aprendendo no

pratica...

Da valorizagdo da formacéo ...ndo tem nenhuma valorizagdo

inicial.

Das disciplinas oferecidas no ...nenhum tipo de situagdo quer

curso. no curriculo...

Representacéo relacionada a Das formacdes oferecidas ...temos muitas lacunas nas
Formagdo Continuada formac6es relacionadas a
incluséo...
...sdo formac0es cortadas...

Da continuidade de formagdes ...ndo temos formacdes que nos
exemplifiquem situagdes de
aprendizagem...

Da necessidade de formagdes. ...nao ha exemplos de atividades
ou estudos de situacées
inclusivas...

...como podemos trabalhar nossa
disciplina sem vivenciar
situacBes concretas...

Dificuldades para se trabalhar a | Da dificuldade para incluséo ... ndo temos formacdo...
inclusdo com alunos NEE

...exemplos de situagéo de

aprendizagem...
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Da falta de conhecimento para
incluséo

...formacdes cortadas...
...como trabalhar inclusdo sem
situacdes concretas...
...formacdes cortadas...

Formagdes sem vivencia de
educacdo inclusiva...

Importancia atribuida a incluséo

De como se percebe a
importancia atribuida.

Da relagéo do professor com a
incluséo

...temos pouca nogao de como
importante é o trabalho de
inclusdo em salas de aula
regulares...

...perdemos a nocéo de nossas
importancias...
...s0mo prejudicador quando ndo

temos vivencia em inclusao...

...ndo temos apoio de uma
equipe multidisciplinar...
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Andlise de contelido da entrevista ao professor 20

Categorias

Subcategorias

Indicadores

Atitudes relacionadas a incluséo
de alunos com NEE em salas
regulares

De impulsionar a assumir a
inclusdo

De apoio da equipe gestora

De aprendizado constante

Da importancia atribuida &
incluséo pelo professor.

...ndo houve nenhum preparo...

...desde o primeiro momento
houve um apoio no sentido de
ajudar sempre...

...inclusive a escola realiza
formacd@es diversas durante o
ano...

...Sempre que posso procuro
congressos, livros, sites...

...procuro novos
esclarecimentos...

... 0 professores sdo base para
essa aprendizagem...

...0s proprio professores se ddo
conta dessa responsabilidade em
relacdo a incluséo...

Representacéo relacionada a
sua Formacéo Inicial

Da formagéo inicial

Da valorizacdo da formacdo

inicial.

Das disciplinas oferecidas no
Curso.

Da relacéo ao curriculo das
faculdades.

....me formei a muitos anos atras
e no curriculo ndo tinha
disciplina que ajudassem nessa
area...

...0 fato é que minha formacéo
inicial na teve ajuda para
assumir classes inclusivas...

...ndo tivemos disciplina na
area...

...anos atras no curriculo nao
tinha disciplina que ajudasse
nessa area...

Representacéo relacionadas a
Formag&o Continuada

Das formacdes oferecidas

Da continuidade de formacdes

...compreendo que temos muitas
lacunas e deficiéncia na area...

....precisamos de um projeto que
desenvolva para os professores
uma ajuda maior...
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Da necessidade de formacdes.

...por necessidades e formacdes
constantes...

...50Mos carentes na area...

...sempre que ocorrem sdo por
conta da prdpria escola...

Dificuldades para se trabalhar a
inclusdo com alunos NEE

Da dificuldade para incluséo

Da falta de conhecimento para
inclusdo

Da necessidade de exemplos.

...nossas formacdes sdo
incompletas...

...sem possibilidades de nos
ajudar no trabalho de sala de
aula...

...S0mMOos muito carentes nessa
area...

...entdo a maioria dos
professores eles ndo tem esse
conhecimento..

Importancia atribuida a incluséo

De como se percebe a
importancia atribuida.

Da relacdo do professor com a
inclusdo

...0 professor sdo base para a
aprendizagem...

...Mmas nem sempre 0s
professores se ddo conta dessa
responsabilidade...
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APENDICE IV
SINTESE DAS ENTREVISTAS
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Sintese da entrevista professor 1

Atitudes relacionadas a inclusédo de alunos com NEE em salas regulares.

De impulsionar a assumir a inclusdo

De apoio da equipe gestora

De aprendizado constante

Da importancia atribuida a inclusdo pelo professor

Representacdes relacionadas a formacao inicial.

Da formacao inicial

Da valorizacao da formagcéo inicial
Das disciplinas oferecidas no curso
Da relacéo ao curriculo das faculdades

Representacdes relacionadas a formacéo continuada.

Das formacdes oferecidas
Da continuidade de formacéo
Da necessidade de formagGes

Dificuldades para se trabalhar a inclusdo com alunos com NEE.

Da dificuldade para incluséo
Da falta de conhecimento para inclusdo
Da necessidade de exemplos

Importancia atribuida a inclusio

De como se percebe a importancia atribuida
Da relacdo do professor com a inclusdo
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Sintese da entrevista professor 2

Atitudes relacionadas a inclusédo de alunos com NEE em salas regulares.

De impulsionar a assumir a incluséo

De apoio da equipe gestora

De aprendizado constante

Da importancia atribuida a inclusdo pelo professor

Representac@es relacionadas a formacéo inicial.

Da formacéo inicial
Da valorizagéo da formagéo inicial
Das disciplinas oferecidas no curso

Representacdes relacionadas a formagéo continuada.

Das formacdes oferecidas
Da continuidade de formacéo
Da necessidade de formagdes

Dificuldades para se trabalhar a inclusdo com alunos com NEE.

Da dificuldade para inclusdo
Da falta de conhecimento para incluséo

Importancia atribuida a inclusio

De como se percebe a importancia atribuida
Da relacdo do professor com a incluséo
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Sintese da entrevista professor 3

Atitudes relacionadas a inclusédo de alunos com NEE em salas regulares.

De impulsionar a assumir a incluséo
De apoio da equipe gestora

De aprendizado constante
Da importancia atribuida a incluséo pelo professor

Representaces relacionadas & formacao inicial.

Da formacéo inicial
Da valorizacdo da formacéo inicial
Das disciplinas oferecidas no curso

Representacdes relacionadas a formacéo continuada.

Das formacdes oferecidas
Da continuidade de formacéo
Da necessidade de formagGes

Dificuldade para se trabalhar a inclusdo com alunos com NEE.

Da dificuldade para incluséo
Da falta de conhecimento para incluséo

Importancia atribuida a inclusio

De como se percebe a importancia atribuida
Da relacéo do professor com a incluséo
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Sintese da entrevista professor 4

Atitudes relacionadas a inclusdo de alunos com NEE em salas regulares.

De impulsionar a assumir a incluséo

De apoio da equipe gestora

D aprendizado constante

Da importancia atribuida a inclusdo pelo professor

Representacdes relacionadas a formacéo inicial.

Da formacéo inicial
Da valorizacdo da formacdo inicial
Das disciplinas oferecidas no curso

Representacdes relacionadas a formacéo continuada.

Das formacdes oferecidas
Da continuidade de formacéo
Da necessidade de formagGes

Dificuldades para se trabalhar a inclusdo com alunos com NEE.

Da dificuldade para inclusédo
Da falta de conhecimento para inclusao

Importéncia atribuida a incluséo
De como se percebe a importancia atribuida

Da relacdo do professor com a incluséo
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Sintese da entrevista professor 5

Atitudes relacionadas a inclusdo de alunos com NEE em salas regulares.

De impulsionar a assumir a incluso

Do apoio da equipe gestora

Da falta de experiéncias

Da importancia atribuida a inclusdo pelo professor

Representaces relacionadas & formacao inicial.

Da sua formacéo inicial
Da valorizagéo da formagéo inicial
Das disciplinas oferecidas no curso

Representacdes relacionadas a formacéo continuada.

Das formacdes oferecidas
Da continuidade de formacéo
Da busca de formag&o e conhecimentos

Dificuldades para se trabalhar a inclusdo com alunos com NEE.

Da dificuldade para incluséo
Da falta de verba
Do medo e falta de conhecimento para inclusdo

Importéncia atribuida a incluséo

De como se percebe a importancia atribuida
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Sintese da entrevista professor 6

Atitudes relacionadas a inclusédo de alunos com NEE em salas regulares.

De decisédo de assumir a inclusdo

De apoio a escola

De conhecimento constante

Da importancia atribuida a inclusdo pelo professor

Representacdes relacionadas a formagcéo inicial.

Da formacéo inicial
Da valorizagéo da formagéo inicial

Representacdes relacionadas a formacéo continuada.

Das formacdes oferecidas
Da continuidade de formacéo
Da necessidade de formagGes

Dificuldades para se trabalhar a inclusdo com alunos com NEE.

Da dificuldade para incluséo
Da falta de apoio das familias para inclusédo
Da necessidade de exemplos

Importancia atribuida a inclusio

De como se percebe a importancia atribuida
Da falta de conhecimento para inclusao
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Sintese da entrevista professor 7
Atitudes relacionadas a inclusédo de alunos com NEE em salas regulares.

De decisédo de assumir a inclusdo

De apoio da escola para a incluséo

De ter conhecimento constante relacionado a incluséo
Da importancia atribuida a inclusdo pelo professor

Representacdes relacionadas a formacéo inicial.

Da formacéo inicial
Da valorizagéo da formagéo inicial

Representacdes relacionadas a formacéo continuada.

Das formacdes oferecidas
Da continuidade de formagcao oferecidas pelo estado de PE relacionado a incluséo
Da necessidade de formagGes

Dificuldades para se trabalhar a inclusdo com alunos com NEE.

Da dificuldade para incluséo
Da falta de conhecimento para incluséo
Da falta de apoio das familias para incluséo

Importéncia atribuida a inclusdo

De como se percebe a importancia atribuida
Da falta de condigdes para inclusdo
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Sintese da entrevista professor 8

Atitudes relacionadas a inclusédo de alunos com NEE em salas regulares.

De impulsionar a assumir a incluséo

De apoio da equipe gestora

De aprendizado constante

Da importancia atribuida a incluséo pelo professor

Representacdes relacionadas a formacéo inicial.

Da sua formacéo inicial
Da valorizacdo da formacdo inicial
Das disciplinas oferecidas no curso

Representacdes relacionadas a formacéo continuada.

Das formacdes oferecidas
Da continuidade de formacéo
Da necessidade de formagGes

Dificuldades para se trabalhar a inclusdo com alunos com NEE.

Da dificuldade para inclusdo
Da falta de conhecimento para incluséo

Importéncia atribuida a incluséo

De como se percebe a importancia atribuida
Da relacéo do professor com a incluséo
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Sintese da entrevista professor 9

Atitudes relacionadas a inclusdo de alunos com NEE em salas regulares.

De impulsionar a assumir a inclusdo

De apoio da equipe gestora

De aprendizado constante

Da importancia atribuida a incluséo pelo professor

Representacdes relacionadas a formacéo inicial.

Da formacéo inicial
Da valorizacdo da formagcéo inicial

Representacdes relacionadas a formacéo continuada.

Das formacdes oferecidas
Da continuidade de formacéo
Da necessidade de formagGes

Dificuldades para se trabalhar a inclusdo com alunos com NEE.

Da dificuldade para incluséo
Da falta de conhecimento para incluséo

Importancia atribuida a inclusio

De como se percebe a importancia atribuida
Da relacéo do professor com a incluséo
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Sintese da entrevista professor 10

Atitudes relacionadas a inclusdo de alunos com NEE em salas regulares.

Da deciséo de assumir a inclusdo em salas regulares
De apoio da equipe gestora

Da necessidade de ter um aprendizado

Da importancia atribuida a inclusdo pelo professor

Representactes relacionadas a formagao inicial.

Da formacéo inicial
Da valorizagéo da formagéo inicial
Das disciplinas oferecidas no curso

Representacdes relacionadas a formacéo continuada.

Das formacdes oferecidas
Da continuidade de formacéo
Da necessidade de formagdes

Dificuldades para se trabalhar a inclusdo com alunos com NEE.

Da dificuldade para inclusdo
Da falta de conhecimento para inclusao

Importéncia atribuida a incluséo

De como se percebe a importancia atribuida
Da relacéo do professor com a incluséo
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Sintese da entrevista professor 11

Atitudes relacionadas a inclusédo de alunos com NEE em salas regulares.

De impulsionar a assumir a inclusdo

De apoio da equipe gestora

Do aprendizado constante

Da importancia atribuida a incluséo pelo professor

Representacdes relacionadas a formacéo inicial.

Da formacéo inicial como educador
Dos cursos oferecidos na formagao inicial
Da relacdo das necessidades dos cursos de formagéo

Representacdes relacionadas a formacéo continuada.

Das formacdes oferecidas
Da continuidade de formacéo
Da necessidade de formagGes

Dificuldades para se trabalhar a inclusdo com alunos com NEE.

Da dificuldade para inclusdo
Da falta de conhecimento para incluséo
Da necessidade de exemplos

Importancia atribuida a inclusio

De como se percebe a importancia atribuida
Da relacéo do professor com a incluséo
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Sintese da entrevista professor 12

Atitudes relacionadas a inclusédo de alunos com NEE em salas regulares.

De impulsionar a assumir a incluséo

De apoio da equipe gestora

De estar preparado para trabalhar a incluséo

Da importancia atribuida a inclusdo pelo professor

Representacdes relacionadas a formacéo inicial.

Da formacao inicial

Da valorizacdo da formagéo inicial
Das disciplinas oferecidas no curso
Da relagéo ao curriculo das faculdades

RepresentacGes relacionadas relativamente & formagéo continuada.

Das formacdes oferecidas
Da continuidade de formacéo
Da necessidade de formagGes

Dificuldades para se trabalhar a inclusdo com alunos com NEE.

Da dificuldade para incluséo
Da falta de conhecimento para inclusao
Da necessidade de exemplos

Importancia atribuida a inclusio

De como se percebe a importancia atribuida
Da relacéo do professor com a incluséo
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Sintese da entrevista professor 13

Atitudes relacionadas a inclusédo de alunos com NEE em salas regulares.

De impulsionar a assumir a incluséo

De apoio da equipe gestora

De aprendizado constante

Da importancia atribuida a inclusdo pelo professor

Representacdes relacionadas a formagcéo inicial.

Da formacéo inicial
Da valorizagéo da formagéo inicial
Da relagéo ao curriculo das faculdades

Representacdes relacionadas a formacéo continuada.

Das formacdes oferecidas
Da continuidade de formacéo
Da necessidade de formagdes

Dificuldades para se trabalhar a inclusdo com alunos com NEE.

Da dificuldade para inclusdo
Da falta de conhecimento para incluséo
Da necessidade das criangas com NEE

Importancia atribuida a inclusio

De como se percebe a importancia atribuida
Da relacédo do professore a familia com a inclusao
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Sintese da entrevista professor 14

Atitudes relacionadas a inclusédo de alunos com NEE em salas regulares.

De impulsionar a assumir a incluséo

De apoio da equipe gestora

De aprendizado constante

Da importancia atribuida a inclusdo pelo professor

Representaces relacionadas relativamente & formacao inicial.

Da sua formacéo inicial
Da valorizagéo da formagéo inicial

Representacdes relacionadas a formacéo continuada.

Das formacdes oferecidas
Da continuidade de formacéo
Da necessidade de formagGes

Dificuldades para se trabalhar a inclusdo com alunos com NEE.
Da dificuldade para incluséo

Da falta de conhecimento para incluséo

Importancia atribuida a inclusio

De como se percebe a importancia atribuida
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Sintese da entrevista professor 15

Atitudes relacionadas a inclusédo de alunos com NEE em salas regulares.

De aceitagdo a assumir a incluséo
De aprendizado constante
Da importancia atribuida a inclusdo pelo professor

Representacdes relacionadas a formacéo inicial.

Da sua formag&o inicial
Dos conhecimentos oferecidos no curso de formacéo inicial

Representaces relacionadas a formacao continuada.

Das formacdes oferecidas
Da continuidade de formacao
Da necessidade de formagGes

Dificuldades para se trabalhar a inclusdo com alunos com NEE.
Da dificuldade para inclusdo

Da falta de conhecimento para incluséo

Importancia atribuida a inclusio

De como se percebe a importancia atribuida
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Sintese da entrevista professor 16

Atitudes relacionadas a inclusédo de alunos com NEE em salas regulares.

De impulsionar a assumir a incluséo

De apoio da equipe gestora

De aprendizado constante

Da importancia atribuida a incluséo pelo professor

Representac@es relacionadas a formacéo inicial.

Da sua formacéo inicial
Da valorizagéo da formagéo inicial
Das disciplinas oferecidas no curso

Representacdes relacionadas a formacéo continuada.

Das formacdes oferecidas
Da continuidade de formacéo
Da necessidade de formagdes

Dificuldades para se trabalhar a inclusdo com alunos com NEE.
Da dificuldade para inclusdo

Da falta de conhecimento para inclusao

Importéncia atribuida a incluséo

De como se percebe a importancia atribuida
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Sintese da entrevista professor 17

Atitudes relacionadas a inclusédo de alunos com NEE em salas regulares.

De impulsionar a assumir a incluséo

De apoio da equipe gestora

De aprendizado constante

Da importancia atribuida a inclusdo pelo professor

Representacdes relacionadas a formacéo inicial.

Da formacéo inicial
Da valorizagéo da formagéo inicial
Das disciplinas oferecidas no curso

Representacdes relacionadas a formacéo continuada.

Das formacdes oferecidas
Da continuidade de formacéo
Da necessidade de formagGes

Dificuldades para se trabalhar a inclusdo com alunos com NEE.

Da dificuldade para inclusdo
Da falta de conhecimento para inclusao

Importéncia atribuida a incluséo

De como se percebe a importancia atribuida
Da relacéo do professor com a incluséo
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Sintese da entrevista professor 18

Atitudes relacionadas a inclusédo de alunos com NEE em salas regulares.

De impulsionar a assumir a inclusdo

De apoio da equipe gestora

De aprendizado constante

Da importancia atribuida a incluséo pelo professor

Representacdes relacionadas a formacao inicial.

Da formacao inicial
Da valorizagéo da formagéo inicial
Das disciplinas oferecidas no curso

Representaces relacionadas a formagao continuada.

Das formacdes oferecidas
Da continuidade de formacéo
Da necessidade de formagGes

Dificuldades para se trabalhar a inclusdo com alunos com NEE.

Da dificuldade para inclusdo
Da falta de conhecimento para inclusao

Importancia atribuida a inclusio

De como se percebe a importancia atribuida
Da relacdo do professor com a incluséo
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Sintese da entrevista professor 19

Atitudes relacionadas a inclusédo de alunos com NEE em salas regulares.

De impulsionar a assumir a inclusédo

De apoio da equipe gestora

De aprendizado constante

Da importancia atribuida a incluséo pelo professor

Representacdes relacionadas a formacéo inicial.

Da formacao inicial
Da valorizagéo da formagéo inicial
Das disciplinas oferecidas no curso

Representacdes relacionadas a formacéo continuada.

Das formacdes oferecidas
Da continuidade de formacéo
Da necessidade de formagGes

Dificuldades para se trabalhar a inclusdo com alunos com NEE.

Da dificuldade para inclusdo
Da falta de conhecimento para incluséo

Importancia atribuida a inclusio

De como se percebe a importancia atribuida
Da relacdo do professor com a incluséo
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Sintese da entrevista professor20

Atitudes relacionadas a inclusdo de alunos com NEE em salas regulares.

De impulsionar a assumir a incluséo

De apoio da equipe gestora

De aprendizado constante

Da importancia atribuida a inclusdo pelo professor

Representacdes relacionadas a formacéo inicial.

Da formacéo inicial

Da valorizacdo da formacao inicial
Das disciplinas oferecidas no curso
Da relagéo ao curriculo das faculdades

Representacdes relacionadas a formacéo continuada.

Das formacdes oferecidas
Da continuidade de formacéo
Da necessidade de formagGes

Dificuldades para se trabalhar a inclusdo com alunos com NEE.

Da dificuldade para inclusdo
Da falta de conhecimento para inclusdo
Da necessidade de exemplos

Importéncia atribuida a incluséo

De como se percebe a importancia atribuida
Da relacdo do professor com a incluséo
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TERMO DE ANUENCIA DAS ENTREVISTAS

Eu , RG ,

residéncia em, declaro que vou participar por livre e espontanea vontade, da pesquisa

intitulada “Promocdo da Educacdo Inclusiva no Ensino Fundamental Séries Finais no

Estado de Pernambuco. Formacdo de Professores: Curriculo, Importancia Atribuida,

Necessidades. Esta investigacdo sera realizada pela doutoranda Mércia Rejane Almeida
de Carvalho sob orientacdo do professor José Morgado, para tese de Doutorado em
ciéncias da educacdo pelo ISPA — Instituto Universitario —Lisboa/Portugal.

Informo(a), de forma clara e detalhada livre de qualquer tipo de constrangimento ou
coercdo, de que a investigando acima declarada tem como objetivo identificar, analisar ,
investigar e refletir como se da a promocéo da educacéo inclusiva no ensino fundamental
séries finais no estado de Pernambuco em relagdo a formacao dos professores, curriculo,
importéncia atribuida e as necessidades.

Esta investigacdo trara beneficios no que diz respeito a formacao de professores e a
educacdo inclusiva visto que a escola ¢ um lugar em que todos os alunos aprendem juntos,
com as mesmas oportunidades e em um ambiente enriquecido pela rede de interacdes
sociais, dando oportunidades aos professores que recebam ferramentas que possibilitem
o trabalho com criangas com NEE. Na realidade o que se espera é que 0s professores
possam através da promocdo da educacgdo inclusiva no ensino fundamental anos finais
aqui no estado de Pernambuco em relacdo a formacdo dos professores sejam
contemplados em suas necessidades.

Tenho assegurado o direito de receber respostas para todas as dividas e perguntas que
desejar fazer acerca de assuntos referentes ao desenvolvimento desta investigacdo; assim
como o direito de desistir em qualquer momento da investigacdo, sem que isto me cause
prejuizo ou danos. Autorizo a divulgacdo dos dados coletados sem a exposi¢do da minha
identidade, mantendo minha privacidade em qualquer tipo de divulgagéo, oral ou por

escrito, nos resultados da investigacao.

Olinda, de de 2019

Assinatura do Voluntério(a)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO

&
PRO-REITORIA PARA ASSUNTOS ACADEMICOS BT Z A0
Curso: HISTORIA - LICENCIATURA
Perfil: 1113-1
Relatério Perfil Curricular
SEM PERIODIZAGAO
COMPONENTE CURRICULAR [ TIPO___ | CHTEORICA | CHPRATICA | CHTOTAL |CREDITOS
HI512- REVOLUGAO BURGUESA NA INGLATERRA 1 ELemvo | 30 | 0 [ 3 2.0
PRE-REQUISITO: Nao ha Pré-Requisito para esse Componente Curicular.
CO-REQUISITO: Nao ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
["REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nao ha Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.
EMENTA: ABORDAR AS TRANSFORMAGOES ECONOMICAS, POLI E SOCIOCULTURAIS NA INGLATERRA DOS SECULOS XVI E XVII,
QUE LEVARAM A SUPERAGAO DO ABSOLUTISMO.
HI569- REVOLUGOES NA AMERICA LATINA CONTEMPORANEA | ELETIVO | 60 | 0 | 60 4.0
PRE-REQUISITO: 'Nao ha P para esse nente Curricular.
CO-REQUISITO: Nao ha uisito para esse Curticular.
REQUISITO DE CARGA HO! : Nao ha Requisito de Carga Hordria para esse Curricular.
EMENTA: 0S CONCEITOS DE REVOLUGAO. A REVOLUGAO GUATEMALTECA, A REVOLUGAO CUBANA. A INFLUENCIA DA REVOLUGAO
CUBANA NA AMERICA CENTRAL.
HI565- TOPICOS DE HISTORIA E CULTURA EM SOCIEDADES I ELETIVO I 60 I 0 I 60 I 4.0
AFRICANAS - MENTALIDADE/RELIGIOSIDADE/IDENT.
PRE-REQUISITO: N&o ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: Nao ha Caﬂhﬂo para esse Cmm Curricular.
REQUISITO DE CARGA HOI IA: Nao ha Muhlb de c.m Horéria para esse Co%m Curricular.
EMENTA: CONCEITOS E CONSTRUGAO HISTORI ICA DA AFRICA. COSMOVISAO AFRICANA: O TEMPO DOS AFRICANOS. AS
RELIGIOES EM AFRICA: ORGANIZAGOES POLITICO-RELIGIOSAS. VISOES DA AFRICA. AS ARTES DURANTE A DOMINAGAO
COLONIAL. RESISTENCIAS E MOVIMENTOS DE LIBERTAGAO E O LEGADO DA COLONIZAGAO.
HI585- TOPICOS ESPECIAIS DA HISTORIA DE PERNAMBUCO [ _ELETIVO | 60 | 0 I 60 [ 40
-REQUISITO: Nao ha Pré-Requisito para esse nente Curricular. 4
CO-REQUISITO: Nao ha Co-Requisito para esse Mh Curricular.
REQUISITO DE CARGA H/ : Néo ha R.quhhd'ﬂm&uu Componente Curricular.
EMENTA: A DISCIPLINA TEM COMO OBJETIVO FORNECER AO ALUNO SUBSIDIOS PARA UMA REFLE: \O SOBRE A HISTORIA DE
PERNAMBUCO DURANTE OS SECULOS XIX E XX.
HI584- TOPICOS ESPECIAIS DA HISTORIA DO NORDESTE l ELETIVO I 60 I 0 I 60 I 4.0
BRASILEIRO
PRE-REQUISITO: Nao ha Pr‘-Rﬂt_llslto para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: Nao ha Ct isito esse onente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Néo hd Regquisito de Carga Horaria para esse Mﬂh Curricular.
EMENTA: E:IUS?LEROAA PRODUGAO HISTORIOGRAFICA SOBRE O NORDESTE E/OU DA FORMAGAO HISTORICA DESTA REGIAQ
Hi576- TOPICOS ESPECIAIS DE ESTUDOS PALEOGRAFICOS [ _ELETIVO | 60 | 0 | 60 4.0
PE-REQUI!ITO: Néo hé Pré. i esse nente Curricular.
CO-REQUISITO: Nao ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nao hé Requisito de Carga Horéria para esse Commlm Curricular.
EQUIVALENCIA: Férmula: HI212
HI212- PALEOGRAFIA 2 e
EMENTA: A DISCIPLINA SE DESENVOLVEEI EM AULAS TEORICAS E PRATICAS, NAS QUAIS SERAO TRABALHADOS OS FUNDAMENTOS
BASICOS DE PALEOGRAFIA E DIPLOMATICA E DA ADMINISTRAGAO NO BRASIL COLONIA A PARTIR DA LEITURA,
TRANSCRICAO E ANALISE DE TEXTOS MANUSCRITOS PRODUZIDOS PELO CONSELHO ULTRAMARINO, SECRETARIAS DO
REINO E DEMAIS ORGAOS QUE COMPUNHAM A ESTRUTURA CORPORATIVA DE PODER DA COROA PORTUGUESA, AO NIVEL
CENTRAL E LOCAL DA CAPITANIA DE PERNAMBUCO, ENTRE OS SECULOS XVII E XIX.
HI571- TOPICOS ESPECIAIS DE HISTORIA CONTEMPORANEA ELETIVO 60 | [) [ 60 | 40
PRE-REQUISITO: Nao ha mg’dto para esse C_agmm Curricular.
CO-REQUISITO: Nao ha Co-Requisito para esse Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nao ha Requisito de Horaria para esse Ci Curricular.
EQUIVALENCIA: Férmula: HI237
HI237- PROBL DA HIST CONTEPORANEA
EMENTA: DISCIPLINA DIRECIONADA PARA O ESTUDO DE TEMATICAS POLITICAS E SOCIAIS NO CAMPO DA HISTORIA
CONTEMPORANEA, CABENDO AOS PROFESSORES ENCARREGADOS DE MINISTRA-LAS A DEFINICAO DO CONTUDO
ESPECIFICO A SER TRATADO NO PROGRAMA ESPECIFICAR O ASSUNTO SELECIONADO PARA O SEMESTRE. ENTRE OS
TEMAS A SEREM EXPLORADOS DESGAMOS ALGUNS: NAZISMO E FASCISMO, HISTORIOGRAFIA DA REVOLUGAO FRANCESA,
REVOLUGOES DE 1848, NACIONALISMO.
HI572- TOPICOS ESPECIAIS DE HISTORIA DO SECULO XX E XXI ELETIVO | 60 [ 0 | 60 |
PRE-REQUISITO: Nao hé Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: Nao hé Co-Requisito para esse Comy Curricular.
REQUISITO DE CARGA HOI IA: Néo hé uisito de Carga Horaria esse nente Curricular.
EMENTA: DISCIPLINA DIRECIONADA PARA O ESTUDO DE TEMATICAS POLITICAS, ECONOMICAS OU CULTURAIS NO CAMPO DA

HISTORIA DO SECULO XX , CABENDO AOS PROFESSORES ENCARREGADOS DE MINISTRA-LAS A DEFINICAO DO CONTUDO
ESPECIFICO A SER TRATADO NO PROGRAMA ESPECIFICAR O ASSUNTO SELECIONADO PARA O SEMESTRE. ENTRE OS
TEMAS A SEREM EXPLORADOS DESGAMOS ALGUNS: ORDEM MUNDIAL NO POS-GUERRA FRIA, O CAPITALISMO ENTRE
1950-2000, MOVIMENTOS NACIONALISTA NO SECULO XX, MOVIMENTOS SOCIAIS E GLOBALIZAGAO, FUNDAMENTALISMO
RELIGIOSO E IDENTIDADE CULTURAL NO MUNDO POS-GUERRA FRIA, MOVIMENTO E PENSAMENTO AMBIENTALISTA.
HI575- TOPICOS ESPECIAIS EM HISTORIA DA AMERICA LATINA ELETVO | 60 0 60 [ 4.0
-REQUISITO: Nao ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: Nao ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
'REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nao ha Requisito de Carga Horéria para esse Componente Curricular.
EMENTA: DISCIPLINA DIRECIONADA PARA O ESTUDO DE TEMATICAS POLITICAS, ECONOMICAS OU CULTURAIS NO CAMPO DA
HISTORIA DA AMERICA LATINA, CABENDO AOS PROFESSORES ENCARREGADOS DE MINISTRALAS A DEFINIGAO DO
C

ONTUDO ESPECIFICO A SER TRATADO NO PROGRAMA E ESPECIFICAR O ASSUNTO SELECIONADO PARA O SEMESTRE.
ALGUNS: HISTORIA DO MEXICO INDIGENA, HISTORIA DO MEXICO

ENTRE OS A SEREM EXPLI DESTACAMOS
DOS SECULOS XIX E XX, HISTORIA DOS ESTADOS LATINO-AMERICANOS.

HI568- UMA HISTORIA CONTEMPORANEA DOS ESTADOS UNIDOS ELETIVO 60 | 0 [ a0 - Al
PRE-REQUISITO: Nao hé Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
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17/04/2017 Grade Curricular Licenciatura em Matemética
g—

Universidade Federal de Pernambuco

Departamento de Matematica

Av. prof. Luiz Freire, s/n, Cidade Universitaria, CEP 50740-540

Recife, PE. fone: 55 81 2126 - 7650, fax: 55 81 2126 - 8410
Pés-Graduagdo: 2126 - 8415, Graduagdo: 2126 - 8408, Extensdo: 2126 -
8409

CURRICULO DO CURSO DE GRADUAGAO EM
MATEMATICA/LICENCIATURA

(PERFIL 4805) - Valido para os alunos ingressos a partir de 97.1

cOD  CICLO GERAL TTPPCRCHPRE-REQ  CO-REQ
MAO053 Matematica L1A 404 60 e
MAO054 Geometria Analitica L1 4 04 60
MAO55 Principio de Contagem L 5 0 575
IF663 Computagao L1 40486088 - e
EDO001 Educacdo Fisica 0 2.1 30 32
~ CICLO PROFISSIONAL 2 - S8
MAO016Calculo L1A 4 0 4 60MAO53 =
MAO042Geometria Plana 5:0:85575 = gt
. DE258 Geometria Grafica 4 04 60 e
MA017Célculo L2A A0 el 0 0
MA045A|gebra Linear L1 4 0 4 60 MAO54 o
MAO056 Geometria Espacial L 5 0 5 75MA042 o =
MA248Estruturas Algébricas LIA 6 0 6 90 MA045 B
MAO018Célculo L3A 4 0 4 60MA017 g
FI202 Fisica L1 4 04 60 ot
MA249Estruturas Algébricas L2A 6 0 6 90 MA248 Sy
MA218Anélise Matematica L1A 6 0 6 90 MAD16 e
FI203 Fisical2 404 60FI202
MA219Analise Matematica L2A 6 0 6 90 MA218 2
MA301Fundamentos de S5%0E5 75
Matematica
ET199 Estatistica e Probabilidades 4 0 4 60 MAO55
IF664 Computagdo L2 223 60OE663 - -
MA528Estagio Supervisionado 0 6 3 90
MAS529 Monografia 063 9 e
SF200 Introdugdo a Educacéo 4084 600 - sias
TE201 Didatica 1 4 0 4 60 SF200
P0O403 Psicologia da Educagdo 6 4 0 4 60 e
TE460 Prética de Ensino de 2 4 4 90 MA218 SF200 TE201
Matematica 1 o SR
AP203 Estrutura e Funcionamento 4 0 4 60 SF200
do Ensino 3 = i
P0404 Psicologia da Educagédo 7 4 0 4 60 e o
TE461 Prética de Ensino de 0 6 3 90SF200 PO403
Matematica 2 TE201 AP203
L e TE460  PO404
DISCIPLINAS
OPTATIVAS

MA302Tépicos de Geometria

4 0 4 60MAO56
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Grade Curricular Licenciatura em Matematica

Elementar
MA303 Matematica Discreta 4 0 4 60 MAO55
MA304Teoria dos Nimeros L 4 0 4 60 MA248
MA305Curvas Algébricas Planas L 4 0 4 60 MA248
MA306 Geometria Diferencial L 4 0 4 60 MAO18

OBSERVACOES:

1. Dentre as disciplinas optativas o aluno devera cursar cursar tantas quantas forem necessarias para
complementar a carga horaria plena.
2. Carga Horéria Plena: 2.250 horas.

volta

imprimir

file//F /Matriz%20Curriculares/Grade%20Curricular%20Licenciatura%20em%20Matem %C3%Atica.html 22

ISPA — Instituto Universitario



LETRAS - LICENCIATURA PLENA EM PORTUGUES - CURRICULO 11-G<4N

~ ] CODIGO ;
R | DISCIPLIN NOME DA DISCIPLINA CR CHTOTA
A
EDU1534 | Educacdo e Pratica Socia 05 75
LET1088 | Lingua Portuguesa: Nocdes de Gramatica 04 60
2 | LET1564 | Estudos de Linguistica 05 75
LET1549 | Introducdo aos Estudos Literarios 04 60
TEO1917 | Humanidade e Transcendéncia 04 60
EDU1535 | Fundamentos Psicoldgicos da Educacdo | 05 75
FiL1021 Introducéo a Filosofia 04 60
5 |LET1089 | Lingua Portuguesa: Fonéticae Fonologia 04 60
LET1582 | Estudos das Formas Narrativas 04 60
1 Sociolinguistica 60
[LET1586 04
LET1614 | Elaboracdo de Trabalhos Académicos 04 60
EDUiE Fundamentos Psicoldgicos da Educacdo Il 05 75
LET1035 | Morfossintaxe | : 04 60
3 1098 | Estudos de Literaturas de Lingua Portuguesa 04 60
LET1572 | Estudos das Formas Podticas 04 60
LET1584 | Linguistica Textual 60
~ [ EDU1530 w 05 75
LET1036 intaxe Il 04 60
3 | LET10 mumwmm&Umaw 04 60
LET1095 i ) Semantica 04 60
LET1319 | Lingua - Nogdes 04 60
" TEDUE3T | Didatica 05 75
[EDUT537 | Estagio Curcular naEscola 0 60
? [LET1619 tura Brasileira Fundamentos 05 75
(ET1817 iscurso 04 60
(ET1004 3 Evolu;ﬁstég 04 60
" EDU1533 | Planejamento e Avaliaéo da Aprendizagem 05 75
, |EDUTE70 | Estagio Curricular no Ensino de Portugués | 04 60
[TET1620 | Lieratura Brasileira. Producdo Contemporanea 05 75
LET1622 | Libras 04 60
EDU1532 | Politica e Legislacdo Educacional 05 75
» | EDU1571 | Estagio Curricular no Ensino de Portugués |l 08 120
LET1618 | Gramatica Revisdo Critica 04 60
LET1621 | Lit. Brasil.: Producdo Regional Contemporanea 05 75
EDU1572 | Estagio Curricular no Ensino de Portugués Il 1 165
5 | ELC1040 | Hetiva do Curso de 04 créditos 04 60
LET1066 | Laboratdrio de Lingua Portuguesa e Literatura 04 60
TEO1916 | Humanismo e Cidadania 04 60
TOTAL PARCIAL 2.610
ATIVIDADES COMPLEMENTARES 200
TOTAL GERAL 174 2810
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Matriz Curricular

CURRICULO 59.A.7 (Noite) — LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

Periodo Cédigo Disciplina Ne Carga
Créditos Horéria
1 BIO1251 Biologia e Fisiologia Celular 4 60
BIO1316 Anatomia Geral e Humana 4 60
BIO1711 Ecologia e Educagdo Ambiental 4 920
QuI1118 Fundamentos de Quimica para Biologia 4 60
5 75
EDU1534 Educagéo e Pratica Social
TEO1917 Humanidade e Transcendéncia 4 60
2 BIO1209 Histologia e Embriologia . 4 60
BIO1613 Fisiologia Geral e Humana 4 60
BIO1221 Genética geral 4 60
FIS1039 Fundamentos de Fisica para Biologia 4 60
Fundamentos Psicolégicos da Educagéo | o L
EDU1535
FIL1433 Filosofia e Conhecimento Tecnolégico 4 60
3 BIO1306 Invertebrados | 4 60
BIO1413 Sistematica de Criptégamos 4 60
QuI1135 Bioquimica 4 60
MAT1135 Matemética e Bioestatistica 4 60
Tecnologias Digitais no Ensino das Ciéncias 8 g
BIO1915
Fundamentos Psicolégicos da Educagéo Il 5 %
EDU1536
4 BIO1515 Invertebrados Il 4 60
BIO1414 Morfologia Vegetal 4 60
BIO1423 Microbiologia e Imunologia 4 60
BIO1716 Ecologia de Populagdo - 60
EDU1530 s ®

Projeto Pedagégico
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BIO1624
5 BIO1516
BIO1415

ENG1450
EDU1531

EDU1537

ELC1040

6 BIO1517
BIO1417
BIO1424

EDU1533

EDU1540

LET1622

7 BIO1906

BIO1908
BIO1909
EDU1532

EDU1541

8 BIO1614

BIO1803

EDU1542

TEO1916

Eletivas do Curso

éédigo Disciplina

ISPA — Instituto Universitario

Biofisica
Invertebrados Il
Fisiologia Vegetal

Geologia

Didatica

Estagio
Curricular na Escola
Eletiva do Curso de Quatro Créditos

Zoologia de Vertebrados
Sistematica de Faner6gamos

Micologia .

Planejamento Avaliagdo da Aprendizagem

Estéagio Curricular no Ensino de Biologia |

Libras

Parasitologia e Satde Publica
Bioética, Legislagdo e Educagéo
Laboratério de Ensino de Biologia

Politica e Legislagdo Educacional

Estagio Curricular no Ensino de Biologia Il

Fisiologia e Anatomia Evolutiva

Paleontologia

Est4gio Curricular no Ensino de Biologia
11

Humanismo e Cidadania

Ne
Créditos

1

Carga .

Horéria

60

60
60
75

60
30

75

60

75

120

30
30

165

160
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BIO1220
BIO1725
BIO1419
BIO1426
LET1622

HIS1702

Genética evolutiva

Gestdo de ambientes costeiros
Anatomia Vegetal

Micologia Aplicada

Libras

Cultura Afro-Brasileira
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60
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA PARA ASSUNTOS ACADEMICOS AT Bt
Curso: HISTORIA - LICENCIATURA
Perfil: 1113-1
Relatério Perfil Curricular
PERIODO: 7°
COMPONENTE CURRICULAR | TIPO CH TEORICA | CH PRATICA | CH TOTAL | CREDITOS
EMENTA: ESTAGIO SUPERVISIONADO DE REGENCIA DE CLASSE NA DISCIPLINA HISTORIA NO ENSINO FUNDAMENTAL (5* A 8* SERIES),
PLANEJAMI |A DA DOCENCIA EM SITUAGAO DE AULA EM DIFERENTES FORMATOS( COLETIVO, DE GRUPO,
ATENDIMENTO INDIVIDUAL E ATIVIDADE DE CAMPO). PLANEJAMENTO E DIREGAO DE ESTUDOS, DE REUNIOES E SITUACOES
AVALIATIVAS COMO APRENDIZAGENS DA DOCENCIA QUE NASCEM E RETORNAM COMO DEMANDAS DA SALA DE AULA E,
POR FIM, COMO VIVENCIA E ANALISE DOS RESULTADOS INDIVIDUAIS E COLETIVOS EM SALA DE AULA E COMO PRATICA
COLETIVA NO CONSELHO DE CLASSE.
'AP492- GESTAO EDUCACIONAL E GESTAO ESCOLAR OBRIG__| 60 i 0 | 60 | 4.0
PRE-REQUISITO: Nao ha Pré-Requisito esse C Curricular.
CO-REQUISITO: Nao ha uisito para esse nte Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nao ha Requisito de Horaria para esse Curticular.
EMENTA: DISCUSSAO E ANALISE DAS CONCEPGOES DE ORGANIZAGAO E GESTAO ESCOLAR, NUMA COMPREENSAO MAIS GERAL DA
CULTURA ORGANIZACIONAL NO QUE SE REFERE AO CONJUNTO DE FATORES SOCIAIS, CULTURAIS E PSICOLOGICOS QUE
I;QAI:.UENCIAF:A 0S MODOS DE AGIR DA ORGANIZAGAO COMO UM TODO E DO COMPORTAMENTO DAS PESSOAS EM
TICULAR.
TE755- METODOLOGIA DO ENSINO DE HISTORIA 2 [ oBrIG | 60 [ 0 | 60 [ 40
PRE-REQUISITO: Nao ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: Nao ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA H : Nao hd mu% de Carga Horéria para esse CM Curricular.
EMENTA: ANALISA PESQUISAS SOBRE O ENSINO DA HISTORIA, MAPEANDO AS DIFERENTES TEMATICAS ESTUDADAS, E DISCUTINDO
SEUS PRINCIPAIS RESULTADOS, COM DESTAQUE PARA AS INVESTIGAGOES AS DIRETRIZES CURRICULARES DA
DISCIPLINA. PROMOVE EXPERIENCIAS DIDATICAS QUE SUGEREM ALTERNATIVAS PARA A PRATICA DOCENTE. ANALISA O
USO DE NOVAS LINGUAGENS E TECNOLOGIAS APLICADAS AO ENSINO DA DISCIPLINA. DISCUTE A AVALIAGAO NO ENSINO E
NA APRENDIZAGEM DA HISTORIA. -
PERIODO: 8°
COMPONENTE CURRICULAR [ TPO__ | CHTEORICA| CHPRATICA| CHTOTAL [CREDITOS
TE760- ESTAGIO SUPERVISIONADO EM HISTORIA 4 | OBRIG 15 1 75 | 90 3.0
PRE-REQUISITO: Néo hé PM:EI&: para esse mw\h Curricular.
CO-REQUISITO: Nao ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA H : Nao hd uisito de C: Horéria esse Curricular.
EMENTA: ESTAGIO SUPERVISIONADO DE REGENCIA DE CLASSE NA DISCIPLINA HISTORIA NO ENSINO MEDIO, PLANEJAMENTO E
IA DA DOCENCIA EM SITUAGAO DE AULA EM DIFERENTES FORMATOS( COLETIVO, DE GRUPO, ATENDIMENTO
INDIVIDUAL E ATIVIDADE DE CAMPO). PLANEJAMENTO E DIREGAO DE ESTUDOS, DE REUNIOES E SITUAGOES AVALIATIVAS
COMO APRENDIZAGENS DA DOCENCIA QUE NASCEM E RETORNAM COMO DEMANDAS DA SALA DE AULA E, POR FIM, COMO
VIVENCIA E ANALISE DOS RESULTADOS INDIVIDUAIS E COLETIVOS EM SALA DE AULA E COMO PRATICA COLETIVA NO
CONSELHO DE CLASSE.
PO494- FUNDAMENTOS DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - I OBRIG I 60 | 0 l 60 ] 4.0
LIBRAS
PRE-REQUISITO: Nao ha Pré-Requisito para esse Curricular.
CO-REQUISITO: Nao ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HOI IA: Nao ha Requisito de Carga Horaria para esse c_«mm Curricular.
EMENTA: REFLEXAO SOBRE OS ASPECTOS HISTORICOS DA INCLUSAO DAS PESSOAS SURDAS NA SOCIEDADE EM GERAL E NA
ESCOLA; A LIBRAS COMO LINGUA DE COMUNICAGAO SOCIAL EM CONTEXTO DE COMUNICA( O ENTRE PESSOAS SURDAS E
COMO SEGUNDA LINGUA. ESTRUTURA LINGUISTICA E GRAMATICAL DA LIBRAS. ESPECIFICIDADES DA ESCRITA DO ALUNO
SURDO, NA PRODUGAO DE TEXTO EM LINGUA PORTUGUESA. O INTERPRETE E A INTERPRETAGAO COMO FATOR DE
INCLUSAO E ACESSO EDUCACIONAL PARA OS ALUNOS SURDOS OU COM BAIXA AUDICAO.
HI553-TCC 1 | OBRIG 30 | 30 | 60 =50
PRE-REQUISITO: Nao ha para esse nente Curricular,
CO-REQUISITO: Nao ha esse nte Curricular.
REQUISITO DE CARGA Momlk: Nao hé Requisito de E Horaria para esse Cemmll Curricular.
EMENTA: DISCIPLINA DIRECIONADA PARA A PESQUISA COM VISTAS A ELABORAGAO DO TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO.
NESSE SENTIDO OS ALUNOS AO INV CATALOGAR E AS INF¢ OES COLETADAS PARA
CONSTRUGAO DE BANCO DE DADOS PERTINENTES A SUA PESQUISA.
PERIODO: 9°
COMPONENTE CURRICULAR [ TPo___ | CHTEORICA | CHPRATICA | CHTOTAL |CREDITOS
TE756- METODOLOGIA DO ENSINO DE HISTORIA 3 | OBRIG__| 60 | 0 | 60 BELD
PRE-REQUISITO: Nao ha Pré-Requisito para esse CM\Q Curricular.
CO-REQUISITO: Nao ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Néo hd uisito de C: Horaria esse nente Curricular.
EMENTA: ‘A DISCIPLINA TEM O OBJETIVO DE PROPORCIONAR AO ALUNO AS INFORMAGOES NECES:! IAS PARA A ELABORAGAO DO
PROJETO DE PESQUISA E DO TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO, INICIANDO A ORIENTAGAO PARA A PESQUISA
ESPECIFICA DO OBJETO DE SUA DISCUSSAO.
HI581-TCC 2 OBRIG | 60 i 0 1 60 [ 40
PRE-REQUISITO: Nao ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: Nao ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HOJ IA: Nao ha uisito de Carga Horéria para esse Componente Curricular.
EMENTA: DISCIPLINA VOLTADA PARA A PR( DO TEXTO FINAL DA MONOGRAFIA, QUE SEEI ORGANIZADA A PARTIR DE
DISCUSSOES COM O ORIENTADOR E DEMAIS ORIENTANDOS. AO FINAL, A MONOGRAFIA DEVERA SER SUBMETIDA A
AVALIAGAO DE UMA BANCA EXAMINADORA.
| SEM PERIODIZAGAO
COMPONENTE CURRICULAR [ TPO__ | CHTEORICA| CHPRATICA| CHTOTAL |CREDITOS
HI494- A FORMAGAO DO ESTADO ABSOLUTISTA | EeLemivo | | 0 0 2.0
-REQUISITO: Nao ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
SIG@UFPE - Sistema de Informagéo e Gestéo Académica Pagina 5/10
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e
Unido de Escolas Superiores da FUNESO — UNESF
Instituigdo cédigo 1034
Licenciatura Plena em Pedagogia
Curso cédigo 8390
MATRIZ CURRICULAR -2011.1
1° PERIODO
(B DISCIPLINAS Carga Horéria CR
Teorica | Pratica Total
01 |Lingua Portuguesa 64 -—-- 64 04
02 | Filosofia 64 --- 64 04
03 | Sociologia 64 - 64 04
04 | Introdugéo a Psicologia 64 ——-- 64 04
05 | Matematica 64 - 64 04
06 | Antropologia da Educagéo 64 - 64 04
07 | Atividades Académicas Cientificas e 15 ==l 15 | —
Culturais
Totais | 384 - 384 | 24
2° PERIODO :
N DISCIPLINAS : Carga Horéria CR
Tebrica Prética Total
01 | Metodologia Cientifica 64 - 64 04
02 | Filosofia da Educagéo 64 - 64 04
03 | Sociologia da Educagéo 64 - 64 04
04 | Psicologia da Educagéo | 64 - 64 04
05 | Leitura e Produgéo de Texto 64 - 64 04
06 | Ludicidade e Contexto Cultural 64 - 64 04
* | Atividades Académicas Cientificas e 15 - 15 e
Culturais
Totais | 384 - 384 24
3° PERIODO
N° DISCIPLINAS Carga Horéria CR
Tedrica Prética Total
01 | Psicologia da Educagao Il 64 - 64 04
02 | Alfabetizagéo e Letramento 64 - 64 04
03 | Literatura Infanto Juvenil 64 - 64 04
04 | Histéria da Educagéo 64 ——eee 64 04
05 | Fundamentos em Educagao Infantil 68 - 68 04
06 | Metodologia da Pesquisa 64 e 64 04
* | Atividades Académicas Cientificas e 15 : 15
Culturais #
Totais | 388 - 388 24
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4° PERIODO
N° DISCIPLINAS Carga Hordria CR
i Tebrica | Pratica Total
01 | Avaliagdo da Aprendizagem 68 - 68 04
02 | Didatica | 68 - 68 04
03 | Metodologia da Matematica 64 ---- 64 04
04 | Metodologia da Lingua Portuguesa 64 - 64 04
05 | Teoria e Pratica nos Anos Iniciais do Ensino 68 --- 68 04
Fundamental
06 | Iniciagdo a Pratica Pedagdgica - 60 60 04
* | Atividades Académicas Cientificas e 15 [ 15
Culturais
Totais | 332 60 392 | 24
5° PERIODO
N® - DISCIPLINAS Carga Hordria CR
: i i Tebrica Pratica Total
01 | Didatica Il 68 —-- 68 04
02 | Metodologia das Ciéncias Naturais 64 --- 64 04
03 | Histdria da Educagéo Brasileira 64 - 64 04
04 | Diretrizes da Educagao Basica 68 ——eee 68 04
05 |Teoria e Pratica nas Modalidades de 68 - 68 04
Educacgéao
06 | Estagio nas Modalidades de Educagéo - 75 75 05
* | Atividades Académicas Cientificas e 15 15
Culturais
Totais | 332 75 407 | 25
6° PERIODO
N° DISCIPLINAS Carga Horéria CR
Tebrica Pratica Total
01 | Estatistica Aplicada & Educagéo 68 - 68 04
02 | Metodologia das Ciéncias Sociais 64 ---- 64 04
03 | Educagéo Especial 68 -— 68 04
04 | Arte e Educacao 64 - 64 04
05 | Teoria e Pratica no Curso Normal e Ensino 68 e 68 04
Médio
06 | Estagio no Curso Normal e Ensino Médio - 75 75 05
* | Atividades Académicas Cientificas e 15 15
Culturais aEe
Totais | 332 75 407 | 25
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7° PERIODO
N° DISCIPLINAS Carga Horéria CR
Tedrica Prética Total
01 | Pesquisa em Educagéo 64 - 64 04
q 02 | Planejamento e Avaliagdo na Educagao 64 - 64 04
03 | Teoria de Curriculos 64 - 64 04
04 |Linguagem Brasileira de Sinais - 64 | - 64 04
LIBRAS
05 |Teoria e Pratica de Gestdo e de 68 - 68 04
Coordenacgéo Escolar
06 |Estagio de Gestdo e de Coordenagéo - 75 75 05
Escolar
* | Atividades Académicas Cientificas e 10 10
Culturais W
Totais | 324 7 399 | 25
8° PERIODO
N°® DISCIPLINAS ¢ Carga Hordria CR
Tedrica Prética Total
01 | Educagéo e Trabalho 64 e 64 04
02 | Politicas Publicas e Educagao 64 - 64 04
03 | Nogoes de Fonoaudiologia 64 - 64 04
04 | Trabalho de Concluséo de Curso —T.C.C. 64 e 64 04
05 | Teoria e Pratica de Gestdao em Espacgos 68 - 68 04
néo Escolares e em Educagao Profissional
06 |Estagio de Gestdao em Espagos nao - 75 75 05
Escolares e em Educagéo Profissional
Totais | 324 75 399 | 25

Carga Horaria Teérico- Pratica: 2.800 h.
Estagio Supervisionado: 300 h.

Atividades Académicas Cientificas Culturais: 100 h.
Carga Horaria Geral: 3.200 h.

Consideragdes finais:

a) As Atividades Académicas Cientificas e Culturais séo estabelecidas

em regimento especifico elaborado pelo Pleno do Curso, destinando

pelo menos 25%

(vinte e cinco por cento) das mesmas para
atendimento as Leis 10.639 (2003) e 11.645 (2008), além das DCNs;

b) A aprovagdo na apresentagdo do T.C.C. a uma banca é pré-

requisito para colagdo de grau, sendo as normas estabelecidas em

regimento especifico elaborado pelo Pleno do Curso.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA PARA ASSUNTOS ACADEMICOS i o
Curso: HISTORIA - LICENCIATURA
- Perfil: 1113-1
Relatério Perfil Curricular

PERIODO: 1°
COMPONENTE CURRICULAR | TIPO CH TEORICA | CH PRATICA | CH TOTAL | CREDITOS
HI547- HISTORIA DO BRASIL COLONIA | oBric 60 0 60 4.0
| PRE-REQUISITO: Nao ha Pré-Requisilo para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: 'Nao ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nao ha Requisito de Carga Horria para esse Componente Curricular.
EQUIVALENCIA: Férmula: HI245
HI245- HISTORIA DO BRASIL § !
EMENTA: A DISCIPLINA ABORDA A INSERCAO DO BRASIL NO MUNDO OCIDENTAL SOB A EGIDE DO ANTIGO REGIME, OBSERVANDO OS
INSTRUMENTOS E MEIOS DE COLONIZAGAO QUE DEFINIRAM O PERFIL E AS RELACOES SOCIAIS NO BRASIL NO PERIODO
COLONIAL. TEM POR BASE O CONHECIMENTO HISTORIOGRAFICO PRODUZIDO SOBRE ESSA TEMATICA.
HI552- HISTORIA DOS IMPERIOS PORTUGUES E ESPANHOL OBRIG 60 0 60 4.0
PRE-REQUISITO: Nao hé Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: Nao ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nao ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Cufricular.
| EQUIVALENCIA: Formula: HI257
HI257- CIVILIZACAO IBERICA 1
| EMENTA: A DISGIPLINA FISTORIA DOS IMPERIOS PORTUGUES E ESPANHOL PROPOE UMA REFLEXAO SOBRE O PERIODO DAS
NAVEGAGOES MARITIMAS E EXPANSAO DOS REINOS IBERICOS, ASSIM COMO. PRETENDE ENFOCAR QUESTOES

HISTORICO-GEOGRAFICAS AMPLIANDO O OLHAR CARTOGRAFICO SOBRE AS REGIOES DA PENINSULA IBERI(EZA, EUROPA
DIVERSAS

GAO E APROF DOS CONHE! 5
PARTES DA ASIA E DA OCEANIA PASSAM A SER O FOCO DE NOVOS MERCADOS E BASES DE EXPLORAGAO DE NOVAS
RIQUEZAS NATURAIS. NOVOS ESPAGOS E CULTURAS PASSAM TAMBEM A TROCAR CONHECIMENTOS. CIVILIZAGOES
OCAM-SE NOVOS RAM M

ANTI

ENCANTAMENTO, DISPUTAS, GUERRAS E MORTES OS QUAIS, JUNTOS OU SEPARADAMENTE  INFLUENCIARAM

RECIPROCAMENTE EM ASPECTOS TAO DIVERSOS QUANTO AS 'CONCEPGOES DA ORGANIZAGAO DA SOCIEDADE, O PAPEL

DO ESTADO, IDEIAS RELIGIOSAS E CIENTIFICAS/CULTURAIS. NA ASIA, CI 'S COMO A CHINESA, ATINGIRAM UM AUGE

DE COMPETENCIA PRODUTIVA, POLITICA E DE REFINAMENTO CULTURAL. TRABALHOS DE VARIAS ESCOLAS HISTORICAS

PERMITEM EVIDENCIAR, NESTES DIVERSOS ESPAGOS, '0S RESPECTIVOS PONTOS DE VISTA DOS ATORES HISTORICOS,
ELES COLONIZADORES, OU NAO. A DISCIPLINA HISTORIA DOS IMPERIOS PORTUGUES E ESPANHOL TRAZ,

SEJAM
PORTANTO, COMO DEBATE TEXTOS E INTERPRET/ S DA HISTORIOGRAFIA NUMA PERSPECTIVA INTERDISCIPLINAR.
FL526- HISTORIA E INTERDISCIPLINARIDADE - FILOSOFIA OBRIG 30 0 30 2.0

PRE-REOUI!ITO: Nao ha mﬂ E‘: esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: Nao ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nao hé Requisito de % Horaria E esse Componente Curricular.
EMENTA: DISCIPLINA DIRECIONADA PARA A PROBLEMATIZAGAO DA RELAGAO ENTRE HISTORIA E FILOSOFIA. NESTE SENTIDO,
EMBORA NAO DEIXE DE CONSTAR ENTRE SEUS OBJETIVOS A DISCUSSAO SOBRE AS ESPECIFICIDADES DAS REFERIDAS {
AREA, A PRINCIPAL ORIENTAGAO DA DISCIPLINA DEVE SER A DE DESTACAR O QUANTO CADA VEZ MAIS E NECESSARIO O f
ESTREITAMENTO DA PRODUGAO HISTORICA COM A DA FILOSOFIA, ATRAVES DO ESTUDO DE AUTORES COMO FOUCAULT E {
ADORNO, ENTRE OUTROS.
CG663- HISTORIA E INTERDISCIPLINARIDADE - GEOGRAFIA [ _OBRIG__| % | 3 1 W F e
FPE-R!oulsmx Nao ha PMSl_lhlto para esse M.ﬂl Curricular.
CO-REQUISITO: Nao ha isito esse. Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: Néo hé Requisito de Horéria para esse nte Curricular.
EQUIVALENCIA: Férmula: CG242

CG242- GEOGRAFIA HUMANA DO BRASIL 1

EMENTA: DISCIPLINA DIRECIONADA PARA A PROBLEMATIZAGAO DA RELAGAO ENTRE HISTORIA E GEOGRAFIA. NESTE SENTIDO,
EMBORA NAO DEIXE DE CONSTAR ENTRE SEUS OBJETIVOS A DISCUSSAO SOBRE AS ESPECIFICIDADES DAS REFERIDAS
AREA. A PRINCIPAL ORIENTAGAO DA DISCIPLINA DEVE SER A DE DESTACAR O QUANTO CADA VEZ MAIS E NECESSARIO O
ESTREITAMENTO DA PRODUGAO HISTORICA COM A DA GEOGRAFIA, ATRAVES DO ESTUDO DE AUTORES COMO MILTON
SANTOS E AZIZ NACIB AB# SABER, ENTRE OUTROS.

HI539- METODOLOGIA E PRODUGAO DE TEXTOS OBRIG 60 [ 0 | 60 [ 40
PRE-REQUISITO: Nao ha esse nente Curricular.
CO-REQUISITO: Nao ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HOI WNMMMG‘HWM‘!mmm ,
EQUIV/ ICIA: Formula: HI475

HIAT5- INICIACAQ A PESQUISA HISTORICA
METODOLOGIAS DA/ HISTORIA E SUAS PRODU OES ESPECIFICAS. HISTORIA: SOBRE A MULTIPLICIDADE DE TEMAS E NOVAS

EMENTA:
ABORDAGENS TEORICAS E METODOLOGICAS.CHISTORIA' TEXTOS LITERARIOS E JORNALISTICOS. ARTIGOS, MONOGRAFIAS,
DISSERT/ , TESES E ENSAIOS EM HISTORIA # FORMAS DE ELABORACAO.
AG008- PRE-HISTORIA OBRIG | (e | [ 60 4.0
PRE-REQU“ITO: Nao ha uisito para esse Curricular.
CO-REQUISITO: Nao ha uisito esse nte Curricular.
. REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nao ha de Horéria esse Comy nte Curricular.
EQUIVALENCIA: Formula: 1223
HI223- PRE-HISTORIA 1
EMENTA: A DISCIPLINA E UMA INTR( O AC ESTUDO DA HISTORIA DAS SOCIEDADES PALEOL] E NEOLITICAS, COM ENFASE

NA HISTORIA DOS POVOS AMERINDIOS, COMO INTRODUGAO, OS CONCEITOS BASICOS SOBRE PRE-HISTORIA E
ARQUI
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA PARA ASSUNTOS ACADEMICOS e
Curso: HISTORIA - LICENCIATURA
Perfil: 1113-1
Relatério Perfil Curricular

PERIODO: 2°
COMPONENTE CURRICULAR TIPO | CHTEORICA| CHPRATICA | CHTOTAL | crépiTOS
'SF451- FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO [ oeric__ | 60 1 0 | 60 | ]

PRE-REQUISITO:
CO-REQUISITO:

REQUISITO DE CARGA HO! IA: Nao ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.
EMENTA: lN"ROWaB A Wilse E SCUW DO FENOMENO EDUCATUVO, CONSIDERANDO AS RELAGOES ENTRE EDUCAGAO E

Nao ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
Nao ha isito esse Curricular.

DI
SOCIEDADE A PARTIR DE UMA REFLEXAO TEORICA, INSTRUMENTANDO O ALUNO PARA A COMPREENSAO DE SUA

FORMAGAO E PRATICA COMO EDUCADOR E PARA O ENFRENTAMENTO TEORICO-PRATICO DAS PRINCIPAIS QUESTOES
RELATIVAS A EDUCAGAO BRASILEIRA NUMA PERSPECTIVA CRITICA E TRANSFORMADORA.
HI540- HISTORIOGRAFIA OBRIG 60 0 | 60 [ 40
PRE-REQUISITO: Nao ha Pré-Requisito para esse te Curricular.
CO-REQUISITO: 'Nao ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nao ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.
EMENTA: A DISCIPLINA DESENVOL' ESTUDOS DE HISTORIA E HISTORIOGRAFIA, PRIVILEGIANDO AS RELACOES ENTRE AS
DIFERENTES  ABORDAGENS TEORICAS E METODOLOGICAS DE AUTORESIOBRAS QUE PRODUZIRAM IMPACTOS NA
PRODUGAO HISTORIOGRAFICA OCIDENTAL, ASSINALANDO 0S DESLOC RICOS PE! S [
CAMINHOS METODOLOGICOS COMPARTILHADOS, COMPREENDENDO, NESTE AMBITO, AS REFLEXOES CRITICAS ACERCA
DOS USOS DAS FONTES DOCUMENTAIS. AS NOVAS PERSPECTIVAS HISTORIOGRAFICAS NO TERRITORIO DA HISTORIA
POLITICA, DA HISTORIA SOCIAL, DA HISTORIA CULTURAL, DA HISTORIA INTELECTUAL E DA HISTORIA ECONOMICA MARCAM
0S ESTUDOS CONTEMPORANEOS DA DISCIPLINA.
HI541- HISTORIA ANTIGA OBRIG | 90 | 0 [ 90 |
PRE-REQUISITO: Nao ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: Nao ha isito para esse te Curricular

REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nao hd Requisito de Horaria para esse Componente Curriculdr.
EQUIVALENCIA: Formula: HI332 E HI333

FI332 - HISTORIA ANTIGA 1
HI333- HISTORIA ANTIGA 2
EMENTA: O FENOMENO CIVILIZAGAO: FATORE! INSTITUICOES BASICAS, GENESE, EXPANSAO, CRISE E DECADENCIA DAS

HI551- HISTORIA DA AFRICA OBRIG__ | 90 | 0 | 90 | 6.0

S E | 3
CIVILIZAGOES DO MEDIO ORIENTE, GRECIA E ROMA. INFLUENCIAS RECIPROCAS E SUA IMPORTANCIA NA EVOLUGAO E
COMPREENSAO DA HISTORIA MUNDIAL.

PRE-REQUISITO: Nao ha Pré-Requisito para esse M‘. Curricular.
CO-REQUISITO: Nao hé Co-Requisito para esse mm Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nao ha uisito de Hordr
EMENTA: HISTORIA DA AFRICA: QUESTBES TEORICAS E METODOL&ICASA A AFRICA ANTES DOS COLONIZADORES EUROPEUS:

ria para esse Componente Curricular.

S OCIZDADE. ‘CULTURA, POLITICA E RELIGIOSIDADE. A COLONIZAGAO EUROPEIA: TRAFICO. ESCRAVIDAO MODERNA E
SO e ENGIAS O PROGESSO DE DESCOLONIZAGAO E A FORMAGAO DO ESTADO-NAGAO EM AFRICA.

PERIODO: 3°

COMPONENTE JLAR [ TPO_ | CHTEOGRICA | CHPRATICA | cHTOTAL |CREDITOS

PO492- FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS DA EDUCAGAO { OBRIG | 90 1 0 1 90 1 6.0

PRE-REQUISITO: N#o ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.

CO-REQUISITO: Nao ha Co. iisito para esse Curricular.

REQUISITO DE CARGA HOI 1A: Nao ha Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular,

EMENTA: ESTUDO DE TEORIAS PSICOLOGICAS SOBRE O DESENVOLVIMENTO 10-AFETIVO E COGNITIVO E OS PROCESSOS DE
ENSINO E DE APRENDIZAGEM NA INFANCIA, ADOLESCENCIA E VIDA ADULTA.PROBLEMATIZAGAO SOBRE AS RELAGOES
ENTRE PSICOLOGIA E EDUCACAQ.

Ti1545- HISTORIA DO BRASIL IMPERIO | OBRIG 60 | 0 | 60 |

PRE-REQUISITO:

CO-REQUISITO: Nao ha Co- uisito para esse Ct ente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nao ha Requisito de Hordria esse nte Curricular.

EQUIV/ IA:
HI246- HISTORIA DO BRASIL 6
EMENTA:

Nao hé Pré-Requisito esse Curricular.

Formula: HI246

ESTA DISCIPLINA ANALISA OS FUNDAMENTOS DA FORMAGAO E CONSOLIDAGAO DO ESTADO NACIONAL E ESTUDA FATOS
HISTORICOS MAIS RELEVANTES: DESDE A INDEPENDENCIA ATE O PERIODO DE TRANSIGAO DA MONARQUIA A REPUBLICA.
0 BSTUDOS SE ARTICULAM EM NIVEIS: POLITICO-URIDICO, SOCIO-ECONOMICO E CULTURAL. POSSIBILITA AOS
ESTUDANTES A COMPREENSAO DAS BASES QUE ALICER O ESTADO NACIONAL, O LONGO CAMINHO NA
CONSTRUGAO DA CIDADANIA, INSTRUMENTALIZANDO-OS A ESTUDOS POSTERIORES SOBRE A REPUBLICA.

EMENTA:

HI542- HISTORIA MEDIEVAL OBRIG 90 0 90 6.0

PRE-REQUISITO: Nao ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: N&o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HO| IA: MMMWW%W&'M Mll Curricular.
EQUIVALENCIA: Formula: HI281 E HI282

HI281 - HISTORIA MEDIEVAL 1
Hi282- HISTORIA MEDIEVAL 2

A DISCIPLINA HISTORIA MEDIEVAL INCITA A RE! SOBRE A PERIODIZAGAO E O AMBITO GEOGRAFICO ALARGADO A
REGIOES NAO-EUROPEIAS. NA EUROPA OCIDENTAL, A FUSAO DE ELEMENTOS ORIUNDOS DE DIVERSAS CULTURAS ANTIGAS
PERMITE A ECLOSAO DE UMA NOVA CIVILIZAGAO COMBINANDO A HERANGA GRECO-ROMANA COM APORTES DOS POVOS
DITOS #BARBAROS# REALIZADA NUM CONTEXTO DE DIFUSAO DO CRISTIANISMO COMO RELIGIAO HEGEMONICA. NA VISAO
EVOLUCIONISTA DA HISTORIA, A EPOCA FEUDAL CONSTITUI "UM DOS PILARES DO TEMPO". ELA PROMOVE TAMBEM A
PRIMEIRA FASE DA EXPANSAO EUROPEIA. A CIVILIZAGAO NORDICA, DE DIMENSAO TRICONTINENTAL, PARTICIPOU DO
ESTABELECIMENTO DE REINOS TAO IMPORTANTES QUANTO A RUSSIA OU A INGLATERRA. NO ORIENTE PROXIMO E NO
NORTE DA AFRICA, AS CIVILIZAGOES BIZANTINA E PERSA, E POSTERIORMENTE ISLAMICA SE ENFRENTAM E INFLUENCIAM
M ASPECTOS TAO DIVERSOS GUANTO AS CONCEPGOES DA ORGANIZACAO DA SOCIEDADE, O PAPEL DO ESTADO, IDEIAS

0S DE VARIAS ESCOLAS HISTORICAS PERMITEM EVIDENCIAR OS RESPECTIVOS PONTOS DE VISTA DOS DIVERSOS

TRABALH(
ATORES HISTORICOS, SEJAM ELES OU NAO OS 'HEROIS' PROPOSTOS PELA HISTORIOGRAFIA TRADICIONAL; NUMA
PERSPECTIVA INTERDISCIPLINAR.

RELIGIOSAS E CIENTIFICAS/ICULTURAIS, NA ASIA, CIVILIZAGOES COMO A CHINESA, ATINGEM UM AUGE DE REFINAMENTO.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA PARA ASSUNTOS ACADEMICOS

DATA: 29/11/2013
Curso: HISTORIA - LICENCIATURA
Perfil: 1113-1
Relatério Perfil Curricular
PERIODO: 3°
COMPONENTE AR [ TIPO___ | CHTEORICA| CHPRATICA | CHTOTAL |CREDITOS
HI538- TEORIA DA HISTORIA | [ oBRIG | 60 | 0 | 60 | )
PRE-REQUISITO: N&o ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: Nao ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HOI : Nao ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.
EQUIVALENCIA: Férmula: HI401

HI401- TEORIA DA HISTORIA 1

EMENTA: ‘A DISCIPLINA DESENVOLVE ESTUDOS QUE REFLETEM ACERCA DA PRODUGAO DO CONHECIMENTO HISTORICO. O CENTRO
DAS ANALISES PRIVILEGIA AS QUESTOES DE ORDEM TEORICA E METODOLOGICA QUE PROBLEMATIZAM O CONCEITO DE
TEMPO, ESPAGO, VERDADE E NARRATIVA. NOS TOPICOS A SEREM ESTUDADOS DESTACAM-SE AS RELAGOES ENTRE AS
DIFERENTES ABORDAGENS TEORICAS E METODOLOGICAS QUE SE T E SAO # REFERENCIAS IMPORTANTES
PARA A PRODUGAQO HISTORIOGRAFICA OCIDENTAL (O LEGADO DA PRODUOM') INTELECTUAL), ASSINALANDO OS
DESLOCAMENTOS TEORICOS PERCORRIDOS E/OU OS CAMINHOS METODOLOGICOS COMPARTILHADOS. A DISCIPLINA
DIALOGA COM OUTRAS AREAS DO CONHECIMENTO, REALIZANDO INTERCAMBIOS NECESSARIOS PARA UM PENSAR-FAZER
HISTORIA, AMPLIANDO AS POSSIBILIDADES DO CONHECIMENTO HISTORICO.

PERIODO: 4°

COMPONENTE AR [ mPo  [cHTEORICA [ CH PRATICA [ cHToTAL |CcREDITOS

P0O493- AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM 1 OBRIG__ | 60 | 60 )

PRE-REQUISITO: N&o ha uisito esse C Curricular.

CO-REQUISITO: Nao ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA uoﬂiu: Nao ha Requisito de Horéria esse nte Curricular.

EMENTA: ESTUDO DA AVALIAGAO DA ENDIZAGEM ENQUANTO OBJET® DE REFLEXAO DO CAMPO DA AVALIACAO EDUCAIONAL. A
CONSTITUIGAO DE SEU CAMPO CONCEITUAL E PRAXIOLOGICO, OS DIFERENTES ATRIBUTOS E MODOS DE CONCEBER E
PRATICAR A AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS DOS ALUNOS.

TE707- DIDATICA OBRIG | 60 | 0 | 60 | 4.0

-REQUISITO:

Nao ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular,

CO-REQUISITO: Néo ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA H! : Nao ha de Horéria esse Componente Curricular.

EMENTA: FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS, soc»ocuwms PSICOLOGICOS E ETICO-POLITICOS DA PRATICA PEDAGOGICA
DOCENTE E A SUA vmcuw;Ao COM A PRATICA SOCIAL MAIS AL oncmw«;m DO TRABALHO PEDAGOGICO
DOCENTE CENTRADO NO DE ENSINO- NA INVESTIGAGAO, NOS SUJEITOS DA PRATICA, E NA
RELA( COM UM DADO PROJETO EDUCATIVO E UMA DETERMINADA REALIDADE CONCRETA.

Hi545- HISTORIA DA AMERICA - DA COLONIA A INDEPENDENCIA OBRIG 90 0 | 90 [ 60

PRE-REQUISITO: Nao ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.

CO-REQUISITO: Nao ha Co-Requisito esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nio ha Requisito de Horaria para esse Componente Curricular.

EQUIVALENCIA: Formula: HI355 E HI356

HI355 - HISTORIA DA AMERICA 5

HI356- HISTORIA DA AMERICA 6

EMENTA: ESTA DISCIPLINA E UMA INTRODUGAQ AO ESTUDO DA HISTORIA DAS AMERICAS, DESDE 1492 ATE O INICIO DO SECULO XIX.
A HISTORIA DA CONQUISTA E DA COLONIZAGAO, A ANALISE DAS ESTRUTURAS SOCIAIS, ECONOMICAS E POLITICAS,
MOLDADAS A PARTIR DO (DES)ENCONTRO ENTRE AS AMERICAS, A EUROPA E A AFRICA. SUBSIDIOS PARA A COMPREENSAO
DO PROCESSO DE EMANCIPAGAO DAS COLONIAS ESPANHOLAS, CONSIDERANDO-SE AS RELAGOES HISTORICAS DA
HERANCA COLONIAL.

HI543- HISTORIA MODERNA | OBRIG | 90 I 0 | 90 | 6.0

PRE-REQUISITO: Na&o ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular,

EQUIVALENCIA:

CO-REQUISITO: N&o hé Co-Requisito para esse Componente Curricular,

REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nao ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.
HI291 - HISTORIA MODERNA 1
HI292- HISTORIA MODERNA 2

Férmula: HI291 E HI292

EQUIVALENCIA:

EMENTA:

EMENTA: A DISCIPLINA HISTORIA MODERNA DEVE TER COMO OBJETIVO OFERECER UMA VISAO GERAL DOS MOVlMENTOS
OCORRIDOS NA EUROPA E, FORA DELA, COM ELA RELACIONADOS, DO SECULO XV AO SECULO XVIIl, DE MANEIRA
AUXILIAR O ESTUDANTE A COMPREENDER O DINAMISMO DO MUNDO MODERNO RELACIONANDO CIENCIA, RELIBIAO E ARTE
AS NOVAS FORMAS DE ORGANIZAGAO SOCIO-POLITICAS E ECONOMICAS DO PERIODO.
PERIODO: 5°
COMPONENTE AR [ TPo  [cHTEOGRICA | CH PRATICA [ CH TOTAL | CREDITOS
TE757- ESTAGIO SUPERVISIONADO EM HISTORIA | | OBRIG | 15 1 75 90 ¥ 30
PRE-REQUISITO: Nao ha Pré-Requisito esse nente Curricular.
CO-REQUISITO: Nao ha Co-Requisito esse ente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nao hé uisito de Horéria para esse nte Curricular.
EMENTA: ESTAGIO SUPERVISIONADO DE OBSERVAGAO DAS DIVERSAS DIMENSOES DA DINAMICA ESCOLAR, DA HISTORIA DA
INSTITUIGAO ESCOLAR E A SUA FUNGAO SOCIAL, DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DA ESCOLA, DA ESCOLA E SEUS
PROFISSIONAIS, DAS RELAGOES SOCIAIS NA ESCOLA, DAS CONDIGOES DO EXERCICIO DO TRABALHO EDUCATIVO
ESCOLAR, DOS RESULTADOS ESCOLARES.
Hi544- HISTORIA CONTEMPORANEA s | OBRIG 90 | 0 | 90 |
-REQUISITO: Nao ha Pré-Requisito para esse Curricular.
CO-REQUISITO: Nao ha Co- yara esse Curricular.

REQUISITO DE CARGA HOI IA: Nao ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.

Hi346 * HISTORIA CONTEMPORANEA 1
HI347- HISTORIA CONTEMPORANEA 2

Férmula: HI346 E HI347

DISCIPLINA DIRECIONADA PARA A COMPREENSAO E PROBLEMATIZAGAO, DE FORMA ANALITICA, DOS REGIMES POLITICOS E
DAS PRATICAS SOCIO-ECONOMICAS E CULTURAIS QUE MARCARAM O MUNDO CONTEMPORANEO, DESDE FINAIS DO SECULO
XVIII ATE O TERMINO DO SECULO XX.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA PARA ASSUNTOS ACADEMICOS AR AT
Curso: HISTORIA - LICENCIATURA
Perfil: 1113-1
Relatério Perfil Curricular

PERIODO: 5°
COMPONENTE CURRICULAR TIPO CH TEORICA | CH PRATICA | CH TOTAL | CREDITOS
HI546- HISTORIA DA AMERICA - DA FORMAGAO DO ESTADO OBRIG 60 ] 60 4.0
NACIONAL AO SECULO XX
PRE-REQUISITO: Nao ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: Nao ha Co-Requisito esse Curricular.
REQUISITO DE CARGA HOI : Nao hd uisito de Hordria esse Co nte Curricular.
EQUIVALENCIA: Férmula: HI358
HI358- HISTORIA DA AMERICA 7
EMENTA: FORMAGAG E CONSOLIDAGAO DO ESTADO NACIONAL NA AMERICA HISPANICA. NOVAS TENDENCIAS ECONOMICAS,
POLITICAS E SOCIAS(1900 -1930). A GRANDE DEPRESSAO NAS AMERICAS. O ESTADO POPULISTA. AMERICA LATINA E A
CONJUNTURA ECC S GUERRA. REGIMES AUTORITARIOS. REVOLUGOES NA AMERICA LATINA.
GLOBAL! E NEO-LIBERALISMO. O NEO-POPULISMO E OS NOVOS MOVIMENTOS INDIGENAS NA AMERICA LATINA.
Hi549- HISTORIA DO BRASIL REPUBLICA OBRIG 60 0 [ o )
PRE-REQUISITO: Nao ha Pré-Requisito para esse ‘Componente Curricular.
CO-REQUISITO: Nao ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA nom- Nao ha Requisito de % Hordria para esse Componente Curricular.
EQUIVALENCIA: Férmula: HI247

HI247- HISTORIA DO BRASIL 7

OBJETIVA-SE PROPORCIONAR UMA ANALISE DA HISTORIA DO BRASIL DURANTE O PERIODO REPUBLICANO SOB O PRISMA

EMENTA:
DA CONSTRUGAO DA CIDADANIA, BEM COMO O MODO COMO O TEMA TEM SIDO DESENVOLVIDO NA HISTORIOGRAFIA.
PERIODO: 6° .
COMPONENTE CURRICULAR [ TiPO___ | CHTEORICA| CHPRATICA| CHTOTAL [CREDITOS
TE758- ESTAGIO SUPERVISIONADO EM HISTORIA 2 | OBRIG | 15 { 75 1 90 3.0
-REQUISITO: Nao ha Pré-Requisito esse Comy Curricular.

CO-REQUISITO: Nao ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA uom: Nao ha uisito de Horéria esse te Curricular,

EMENTA: ESTAGIO SUPERVISIONADO DE OBSERVAGAO DO PROCESSO DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM DA HISTORIA NO ENSIN

0
FUNDAMENTAL (5* A 8 SERIES) E MEDIO. ANALISE SOBRE A ORGANIZAGAO E O FUNCIONAMENTO DA ESCOLA E DA SALA DE
AULA, FOCALIZANDO A > P >A QUE O FL DA ESCOLA E DA SALA DE AULA.
OCALIZANDO A INTERVENGAO PEDAGOGICA QUE SE REALIZA A PARTIR E COMO ANALISE DO GRUPO-CLASSE, DA
PROPOSTA CURRICULAR, DOS PROGRAMAS, DOS PLANOS, DO PROJETO DIDATICO, DE SITUAGAO DE ENSINO E DE
AVALIAGAO E SELEGAO/PREPARAGAO DE MATERIAL DIDATICO. ESTUDO DA AVALIAGAQ ENTENDIDA COMO VIVENCIA €
ANALISE DOS RESULTADOS INDIVIDUAIS E COLETIVOS EM SALA DE AULA E COMO PRATICA COLETIVA NO CONSELHO DE

n

CLASSE.
HI550- HISTORIA DE PERNAMBUCO [ OBRIG 90 | 0 | 90 6.0
PRE-REQUISITO: Néo ha MM para esse Componente Curricular,
CO-REQUISITO: N&o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Néo ha Requisito de Hordria esse nte Curricular.
EQUIVALENCIA: Formula: HI248 E HI250

e
HI248 - HISTORIA DE PERNAMBUCO 1

HI250- HISTORIA DE PERNAMBUCO 2
EMENTA: ESTA CADEIRA PROCURARA PROBLEMATIZAR A HISTORIA DE PERNAMBUCO, PELO ESTUDO DA SUA FORMAGAO POLITICA,
SOCIO-ECONOMICA E CULTURAL, DESDE A SUA FUNDAGAO COMO CAPITANIA ATE O ADVENTO DO ESTADO NOVO (SEC. XX).
TE754- METODOLOGIA DO ENSINO DE HISTORIA 1 [ oBRIG 60 | 0 i 60 |
FRE-REOUISI‘I’O: Nao hd uisito para esse te Curricular.
CO-REQUISITO: Nao ha iisito para esse Curricular.
REQUISITO DE CARGA HOI IA: Néo ha uisito de Hordria para esse nente Curricular.
EMENTA: ESTUDA A HISTORIA COMO DISCIPLINA ESCOLAR, OS FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DO ENSINO DA HISTORIA
NO ENSINO FUNDAMENTAL (5° A 8* SERIES), SEUS CONCEITOS FUNDAMENTAIS E MODELOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM.
AP493- POLITICAS EDUCACIONAIS- ORGANIZAGAO E OBRIG 60 l 0 l 60 4.0
FUNCIONAMENTO DA ESCOLA BASICA
PRE-REQUISITO: Nao ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
Curricular.

CO-REQUISITO: Nao h4 Co-Requisito para esse Componente

REQUISITO DE CARGA H IA: Ndo ha Requisito de Horaria para esse Componente Curricular.

EMENTA: ESTUDO CRITICO DO SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIRO E SEUS DETERMINANTES HISTORICO-POLITICO E
SOCIAIS.PRINCIPIOS, OBJETIVOS E CARACTERISTICAS DA EDUCAGAO BASICA E SUAS MODALIDADES, PROBLEMATIZADA
COMO DIREITO FUNDAMENTAL DA PESSOA HUMANA ENQUNATO LELMENTO DE REFLEXAO E INTERVENGAQ NO CONTEXTO

DA FORMAGAO DOCENTE.
PERIODO: 7°
COMPONENTE CURRICULAR [ TiP0___ | CHTEORICA[CHPRATICA| CHTOTAL |CREDITOS
TE708- EDUCAGAO PATRIMONIAL i OBRIG | 45 0 45 3.0
PRE-REQUISITO: Nao ha uisito para esse nte Curricular.
CO-REQUISITO: N&o ha uisito para esse inte Curricular.
REQUISITO DE CARGA HOI IA: Nao hé Requisito de Carga Hordria para esse ‘Componente Curricular.
EMENTA: ESTUDA AS DIFERENTES CONCEPGOES DE MEMORIA, IDENTIDADE CULTURAL, DIVERSIDADE, CIDADANIA, PATRIMONIO,
CULTURA, BENS CULTURAIS, MONUMENTO. ANALISA AS POLITICAS PUBLICAS DE PRESERVAGAO PATRIMONIAL E
INSTITUICOES RESPONSAVEIS PELA PROMOGAO DESSAS POLITICAS. ANALISA A EDUCAGAO PATRIMONIAL, SUA ORIGEM,
SEUS SIGNIFICADOS, SUAS PRATICAS EDUCATIVAS E SUA RELAGAO COM O ENSINO DA HISTORIA. A CIDADE COM INSTANCIA
FUNDAMENTAL DA EDUCAGAO PATRIMONIAL, OS DIVERSOS EQUIPAMENTOS CULTURAIS E O MUSEU COMO UMA
INSTITUIGAO EDUCATIVA.
TE759- ESTAGIO SUPERVISIONADO EM HISTORIA 3 [ _OBRIG | 15 [ 120 | 18 | 50
PRE-REQUIS\'I’O: Nao ha Pré. uisito esse nente Curricular.
CO-REQUISITO: Nao ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HOI IA: Nao ha Requisito de Carga Horéria para esse Componente Curricular.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA PARA ASSUNTOS ACADEMICOS BB
Curso: HISTORIA - LICENCIATURA
Perfil: 1113-1
Relatério Perfil Curricular

SEM PERIODIZAGAO
COMPONENTE CURRICULAR [ mepo  [cHTEORICA [cHPRATICA| CHTOTAL [ crépITOS
CO-REQUISITO: Nao ha Co-Requisito para esse Componente Curricular,

REQUISITO DE CARGA HO! JA: Nao ha Requisito de C: Horéria esse Curricular.

EMENTA: ANALISAR COMO OCORREU A PASSAGEM DAS MONARQUIAS NACIONAIS PARA OS ESTADOS ABSOLUTITAS, CONSIDERANDO

‘A EVOLUGAO DO PENSAMENTO POLITICO E SOCIAL.

Hi495- A IDADE MODERNA E O PROCESSO CIVILIZAT RIO ELETIVO | 30 | 0 | 30 | )
Pa-REOUISITO: Nao hé Pré-Requisito esse te Curricular.

CO-REQUISITO: Nao hé Go-Requisito para esse Componente Curriculr.

REQUISITO DE CARGA HOI 1A: Nao hd uisito de Horéria esse Componente Curricular.

EMENTA: ESTUDO DA IDADE M 5510 SENDG O LOCUS DO ESTABELECIMENTO DE REGRAS DE CONVIVENCIA SOCIAL, COM A

JODERNA
ADOGAO DE FORMAS BURGUESAS DE RELACIONAMENTO.
Hi496- A REFORMA CATOLICA E AS COLONIAS EUROPEIAS NAS ELETIVO l 30 l 0 I 30 l 20

AMERICAS

PRE-REQUISITO: Nao ha Pré-Requisito esse nte Curricular.
CO-REQUISITO: Nao ha Co-Requisito para esse Mnu Curricular.

REQUISITO DE CARGA HOI : Nao ha Requisito de Hordria para esse Cor nte Curricular.
EMENTA: "AS RELAGOES ENTRE AS ORIENTACOES TRIDENTINAS E A FOI
Ti570- ABOLIGAO DA ESCRAVATURA NAS AMERICAS E UMA
VISAO COMPARADA - OS EUA/CUBA/BRASIL

)VOS AMERICANOS.
60 0 60 l 4.0

PRE-REQUI&ITO: Nao hd PM‘RM para esse. mm Curricular.
CO-REQUISITO: Nao hd ito esse Comj Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nao ha Requisito de Horaria para esse Componente Curricular. :
EMENTA: ESCRAVIDAO NAS AMERICAS, AS ORIGENS E ATUAGAO DS MOVIMENTOS ABOLICIONISTAS, A SITUAGAO DOS LIBERTOS NO
PERIODO POS-ABOLICIONISTA.
Ti498- AS LUTAS PELA HEGEMONIA NO MUNDO MODERNO ELETIVO 30 | 0 | 30 )00
PRE-REQUISITO: Nao ha M“ para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: Nao ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA Ht : Nao ha Muldw de Carga Hordria para esse an Curricular.
EMENTA: A CRISE DOS DIVERSOS MERCANT! ILISMOS, TOMANDO COMO PONTO DE REFERENCIA 'ALGUNS MOMENTOS DE CONFRONTO
E:ggs o OTENCIAS, COMO LEPANTO, O FIM DA INVENCIVEL ARMADA, OS ASTOS DE NAVEGAGAO A GUERRA DOS TRINTA
HI564- CIDADANIA NO BRASIL IMPERIO [ ELetvo | 30 | 0 | 30 2.0
PRE-REQUISITO: Nao ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: Nao ha isito para esse Com Curricular.
REQUISITO DE CARGA HOI IA: Nao hé Requisito de CE Hordria para esse Com?!mn Curricular.
EMENTA: ESTADO DO SISTEMA ELEITORAL E DAS ELEICOES NO IMPERIO, COM ENFASE NA HISTORIA DAS ELEICOES DE PERNAMBUCO
NO SEGUNDO REINADO.
HI277- HISTORIA DA CULTURA [ ELetivo | 60 | 0 | 60 4.0
PRE-&EQUISI‘I’O: Nao ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: Nao ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HOI JA: Nao ha Requisito de Carga Horéria para esse M Curricular.
EMENTA: AS PRINCIPAIS CARACTER| [STICAS DA "NOVA HISTORIA CULTURAL", DISCUTINDO SUAS RELAGOES EM OUTRAS LINGUAGENS

E CIENCIAS HUMANAS. PRINCIPAIS CATEGORIAS DE ANALISE DA "NOVA HISTORIA CULTURAL® TAIS COMO: COTIDIANO,

MENTALIDADE, IDIOMA, SINAIS IMAGINAVEIS, DISCUTINDO AS DIVERSAS ACEPGOES EM QUE SE EMPREGAM ESSES TERMOS.

HI566- HISTORIOGRAFIA CONTEMP! 40
BIOGRAFIAS
PRE-REQUISITO: Nao hd Maﬂg para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: Nao ha w para esse an Curricular.
REQUISITO DE CARGA HOI IA: Nao ha Mlﬂb de m Horaria para esse mmﬂ Curricular.
EQUIVALENCIA: Formula: HI270
HI270- HISTORIA DA LITERATURA BRASILEIRA
EMENTA: OBJETIVA-SE PERCORRER 0S8 PRINCIPAIS DEBATES HISTORIOGRAFICOS A PARTIR DA DECADA DE 1970 E A EMERGENCIA
DOS DEBATES SOBRE A POS-MODERNIDADE. NESSE 'CONTEXTO, DISCUTIR A PRATICA HISTORIOGRAFICA DA
MICRO-HISTORIA.
HI555- HISTORIA CULTURAL [ _ELETIVO 60 0 60 4.0
PEE-REQUISITO: Nao ha Pré. para esse nente Curricular.
CO-REQUISITO: Nao hd para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nao hé Mubhn! de Carga Hordria para esse Componente Curficular.
EMENTA: ANALISAR OS PRINCIPAIS DEBATES TEORICOS PROPOSTOS PELA HISTORIA CULTURAL E A RELAGAO COM OUTRAS
DISCIPLINAS DAS CIENCIAS SOCIAIS.
HI523- HISTORIA DA ARTE [ eLetvo | 60 [ 0 | 60 4.0
PRE-REQUISITO: Nao ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: Nao hé Co-Requisito para esse Mrﬂn Curricular.
REQUISITO DE CARGA HO! IA: N&o hd Mulﬂw de % Horaria para esse Componente Curricular.
EMENTA: ESTUDO DOS VARIOS ESTILOS DA ARTE E SUA CONTEXTUALIZAGAO GEOG! ICA, HISTORIA E CULTURAL. CONHECER AOS
ALUNOS A METODOLOGIA E AS PROBLEMATICAS ESPECIFICAS DA HISTORIA DA ARTE. AQUISIGAO DE INSTRUMENTOS
CONCEITUAIS E TECNICOS PARA A SUA UTILIZAGAO NO CAMPO DA MUSEOLOGIA.
HI587- HISTORIA DA CONTRA - REFORMA [ ELETIVO 60 0 T 60 4.0
PE-REQUISITO: Nao ha w para esse COMM Curricular.
CO-REQUISITO: Nao hé M para esse M Curricular.
"REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nao ha uisito de Horéria esse nte Curricular.
EMENTA: ANTECEDENTES HISTORICOS: A AFIRMACAO DA IGREJA CATOLICA NO OCIDENTE. O DIREITO CANONICO; A MONARQUI
PAPAL; A CRISE DO SECULO XVI: A REFORMA PROTESTANTE E FIM DA UNIDADE RELIGIOSA NO OCIDENTE; A REFORMA
CATOLICA: A INQUISICAQ NA IDADE MODERNA: A IGREJA NO CONTINENTE. -

SIG@UFPE - Sistema de Informag&o e Gestao Académica Pagina 6/10

ISPA — Instituto Universitario



284

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA PARA ASSUNTOS ACADEMICOS Skrh irois
Curso: HISTORIA - LICENCIATURA
Perfil: 1113-1
Relatério Perfil Curricular

SEM PERIODIZAGAO
COMPONENTE CURRICULAR TIPO [ CHTEORICA [ CHPRATICA | CHTOTAL | CREDITOS
HI554- HISTORIA DA ESCRAVIDAO AFRICANA NAS AMERIC, AMERICAS ELETIVO | 60 1 0 | 60 4.0
PRE-REQUISITO: Nao ha esse. canwmﬂh Surricular.
CO-REQUISITO: Nao ha ra esse Comy nte Curricular.
REQUISITO DE CARGA HOI  N&o ha Requisito de Carga Horria para esse Componente Curricular.
EMENTA: o osuenvo DESTA CADEIRA E APROFUNDAR O ESTUDO DA HISTORIA DA ESCRAVIDAO AFRICANA NAS AMERICAS, DESDE
UA IMPLANTAGAO ATE SUA SUPERACAO NO SECULO XIX, PASSANDO PELA ANALISE DO COMERCIO ATLANTICO DE
scRAvos DENTRO DE UMA PERSPECTIVA COMPARADA.
HI557- HISTORIA DA FAMILIA NO BRASIL COLONIA ELETIVO 60 | 0 | 60 | 4.0
-REQUISITO: MMM&“MMW
CO-REQUISITO: 'Nao ha Co-Requisito para esse Components Curricular.
REQUISITO DE CARGA HO! : Nao ha Requisito de Carga Hordria para esse Curricular.
EMENTA: 'COM BASE NA HISTORIOGRAFIA, ANALISAR 0 PROCESSO DE Fi DA FAMILIA NO BRASIL E SUA IMPORTANCIA NAS
RELACOES SOCIAIS DO PERIODO COLONI
HI567- HISTORIA DA GUERRA FRIA l ELETIVO 60 i 0 [ 60 4.0
PRE-REQUISITO: Nao ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: Nao ha Co-Requisito para 088 Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nao ha uisito de C: Horéria esse Curricular.
EMENTA: A SEGUNDA METADE DO SECULO XX FOI MARCADA PELA PELA POLARIZAGAO E DISPUTA PELA HEGEMONIA MUNDIAL ENTRE OS
ESTADOS UNIDOS E A UNIAO SOVIETICA, DUAS GRANDES SUPERPOTENCIAS ANTAGONICAS EM SEUS SISTEMAS
SOCIO-ECONOMICOS E POLITICO, E EM SUAS neouocu\s A HISTORIA DESSE CONFLITO QUE JAMAIS CHEGOU A EVOLUIR
PARA O EMBATE MILITAR, EM DECORRENCIA DO DESENVOLVIMENTO DA TECNOLOGIA DA GUERRA NUCLEAR. SERA O
OBJETO DE ESTUDO DESSA DISCIPLINA. 2%
HI505- HISTORIA DO AGUCAR [ Etemivo | 60 | 0 | 60 [ 4.0
PRE-REQUISITO: Nao ha Pré-Requisito para esse ‘Componente Curricular.
CO-REQUISITO: Nao ha esse Curmcular_
REQUISITO DE CARGA + Nao ha Requisito de Hordria para esse Curricular.
EMENTA: ACOMPANHAR A EXP) DO CULTIVO DA CANA-DE-AGUCAR E DA F) DE AGUCAR NA AMERICA, . EVOCANDO
DIVERSOS CONTEXTOS GEOGRAFICOS E S TORICOS & ATORES SOCIAIS ENVOLVIDOS A EXEMPLO DO NORDESTE
HI556- HISTORIA DO CORPO ELETIVO | 60 | 0 i 60 |
PRE-REQUISITO: Nao hé esse Curricular.
CO-REQUISITO: Nao ha esse Curricular.
REQUISITO DE CARGA JA: Nao hd Hordria esse Componente Curricular.
EMENTA: NOSANOSao! Do&mommmw' MAIGR DE HISTORIADORES SE DEBRUGARAM SOBRE O ESTUDO
DA HISTORIA DO CORPO, INFLUENCIADOS PELA HISTORIA DA MEDICINA E UTILIZANDO A SOCIOLOGIA E A ANTROPOLOGIA
COMO CIENCIAS AuleIAREs EM SEUS ESCRITOS, PERCEBEMOS UMA MAIOR COMPREENSAO DA CORPOREIDADE HUMANA
NAO APENAS COMO FENOM IOLOGICO, MAS TAMBEM ECONOMICO, SOCIAL, CULTURAL E AS REPRESENTAGOES
MENTAIS DAS QUAIS ELE £, AO MESMO PRODUTO E AGENTE. DESSA FORMA, O ESTUDO DO CORPO SE APRESENTA

MESMO TEMPO,
COMO UM IMENSO CAMPO DE PESQUISA PARA OS HIST!

ORIADORES
HI559- HISTORIA DO PENSAMENTO OCIDENTAL A RESPEITO DA l ELETIVO 60 I [] m 20
RELAGAO HOMEM/NATUREZA

PRE-REQUISITO: Nao hé Pré: esse Curricular.
CO-REQUISITO: Néo ha para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N&o ha Requisito do Horaria para esse Componente Curricular.
EMENTA: AmscmmAm? MA ABORDAGEM DAS RELAGOES ENTRE O sammmeszuusnowsssﬂo CERNE DA
PREOCUPACAO Ecot.oe!u. EXPLORANDO A CONSTRUGAO HISTORICA DOS CONCE! E PRESIDEM A QUESTAO !

DENTE, BEM COMO O IMPACTO DESSES CONCEITOS SOBRE AS

AMBIENTAL NO OCI!

SOCINS
60 4.0

Nao ha P uisito esse
CO-REQUISITO: Nao ha uisito para esse
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nao ha Requisito de %MMMWW !
EMENTA: A DISCIPLINA VISA PROPORCIONAR AO ALUNO UM UM CONHECIMENTO AMPLO DA HISTORIOGRAFIA SOBRE O RENASCIMENTO !
O APROFUNDAR OS SEUS CONHECIMENTOS SOBRE ALGUNS ASPECTOS ESPECIFICOS DA CULTURA DO !
RENASCIMENTO ITALIANO E EUROPEU.
um ms'rm DOS TRABALMADORES SOB O c»rrAusuo 1 60 | 0 | 60 [ 40

EMENTA: D/ NO OCIDENTE, NO CAMPO E NA CIDADE, EVIDENCIANDO OS
DIFERENTES REGIMES DE TRABALHO, O ESTATUTO JURIDICO DA 'MAO-DE-OBRA, BEM COMO O DESENVOLVIMENTO DE SUAS
TRANSVERSALIDADES

ENTIDADES DE CLASSE. SERAO ADOTADAS COMO RAGA, O GENERO E A IDADE.
HI561- HISTORIA E HISTORIOGRAFIA DA GUERRA DO PARAGUAI ELETIVO 60 0 60 4.0

-REQUISITO: N3o ha isito esse Curricular.
CO-REQUISITO: Nao ha Co-Requisito para esse M Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nao hé Requisito de Horéria esse Componente Curricular.
EMENTA: ESTA DISCPLINA TRATA DAS PRINCIPAIS VERSOES SOBRE A w DA TRIPLICE ALIANGA FORNECENDO OS ELEMENTOS
FUNDAMENTAIS PARA A COMPREENSAO DO CONFLITO QUE INTERFERIU iU NO CURSO DA HISTORIA DA REGIAO DO PRATA, NA

AMERICA DO SUL DURANTE ‘A SEGUNDA METADE DO SECULO XIX. A DISCUSSAO SOBRE A PRODUCAO Hls’!omoeRAFch E
0 ESTUDO DA HISTORIA DO mew&moewmvexonumcmosmmnmwno S A REALIDADE DA
msmmA 'SUL-AMERICANA SAO ALGUNS DOS OBJETIVOS DESTE CURSO.

nss-ms‘rﬁ INTELECTUAL E ARTISTICA DA IDADE MODERNA ELETIVO l 60 0 | 60 I 4.0
PRE-REQUISITO: Nao ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.

CO-REQUISITO: Nao hd isito esse Curricular.

REQUISITO DE CARGA W‘ Nb ha de Horéria esse nte Curricular. |
EMENTA: CURSO PRETENDE ANALISAR A EVOLUGAO DAS ARTES NO PERIODO, DESDE O CLASSICO RENASCENTISTA AO ROCOCO

UGA
DO SECULO XVIIl, ANALISANDO AS CONDIGOES 'SOCIO ECONOMICAS QUE PERMITIRAM TAL EVOLU
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COMPONENTE CURRICULAR TIPO | CHTEORICA| CH PRATICA| CHTOTAL |CREDITOS
HI563- HISTORIA INTELECTUAL E ARTISTICA DA IDADE MEDIA ELETIVO | 60 | 0 i 60 4.0
PRE-REQUISITO: Nao ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.

CO-REQUISITO: Nao h Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nao ha Requisito de Carga Horéria para esse Componente Curricular.
EMENTA: ACOMPANHANDO GEORGES DUBY, PROCURA-SE ENTENDER O P [ODO MEDIEVAL OCIDENTAL A PARTIR DE SUAS
APE!

MANIFESTAGOES m'rELEocErgAts £ ARTISTICAS EM TODAS AS DIMENSOES E MANIFESTAGOES, DESTACANDO NAO APENAS
RIAS

EMENTA:

AS PROPI REALIZAGOES COMO O CONTEXTO SOCIO-ECONOMICO E IDEOLOGICO DE SEU SURGIMENTO E AS FORGAS
SOCIAIS QUE COMBINARAM-SE PARA CRIAR-LAS.
HI560- INTRODUGAO A HISTORIA AMBIENTAL AMERICANA ELETIVO | 60 | 0 [ 60 [ 4.0
PRE-REQUISITO: Nao ha Pré. esse ente Curricular.
CO-REQUISITO: N&o ha Co-Requisito esse nte Curricular.
REQUISITO DE CARGA HOI JA: Nao ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular,

INTRODUGAO AOS GONCEITOS E A HISTORIOGRAFIA REFERENTE AO TEMA, E INTRODUGAO AO ESTUDO DAS QUESTOES
AMBIENTAIS DO CONTINENTE AMERICANO. AS RELAGOES ENTRE AS MUDANGAS GEO-CLIMATICAS PERTINENTES A
DINAMICA DA HISTORIA NATURAL E A INTERVENGAO ANTROPICA ENCONTRAM DIFERENTES EXPRESSOES AO LONGO DA
HISTORIA AMERICANA. A ANALISE DE DIVERSAS POSICOES POLITICO-IDEOLOGICAS SOBRE AS QUESTOES AMBIENTAIS,
CONSTRUIDAS HISTORICAMENTE COMO REFLEXO DE DIFERENTES INTERESSES, BUSCA FORNECER UM EMBASAMENTO
HISTORICO PARA UMA REFLEXAO MAIS ABRANGENTE SOBRE OS PROBLEMAS AMBIENTAIS.

HI508- INTRODUGAO A HISTORIA DA CHINA CONTEMPORANEA ELETIVO | 60 0 | 60 |

-REQUISITO:
CO-REQUISITO:

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N&o ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular. .
EMENTA: DIMENSAO DAS TRANSFORMAGOES REALIZADAS E OCORRIDAS NA CHINA, ESPECIALMENTE NOS DOIS ULTIMOS SECULOS,
COM TRADIGOES EXTERNAS.
HI574- INTRODUGAO A HISTORIA DO PROGRESSO [ ELETivO | 60 [ 0 [ 60 Y )

Nao ha Pré i esse Curricular.
Nao ha Co- esse Curricular.

DE MANEIRA QUE SEJA POSSIVEL UMA COMPREENSAO DE COMO ELA PODE MANTER A SUA CULTURA ENQUANTO DIALOGA

PRE-REQUISITO:

EMENTA:

NAS AM

CO-REQUISITO: Nao ha Cnﬂum para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HO! IA: Néo ha uisito de Horaria esse Co Curricular.

:

5
;
5
g

HI509- LIMITES DOMINAGAO - MECANISM DA RESIST INDIGENA ELETIVO 60 I 0 I 60 l 4.0

Nao ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.

0 ESTUDO DOS EFEITOS CUMULATIVOS DA TECNOLOGIA E DOS SEUS REFLEXOS SOBRE O AMBIENTE, CONSIDE! 0
PROCESSO QUE PERMITIU O ATUAL DESENVOLVIMENTO TECNOLOGICO, DESDE SUA GENESE A PARTIR DOS PRIMEIROS
UTENSILIOS DE PEDRA LASCADA. O ESTUDO DESSE PROCESSO ESTA ORIENTADO TAMBEM PARA A IDEIA DE QUE A
TECNOLOGIA, ALEM DE TER PRODUZIDO EM NOS RADICAIS MUDANGAS BIOLOGICAS, SEGUIU PRODUZINDO MUDANGAS
COMPORTAMENTAIS QUE SE PROCESSAM ATE HOJE. TAIS MUDANGAS, POR SUA VEZ, CONTINUAM AFETANDO
RADI NTE HOMEM COM O SEU MEIO.

PRE-REQUISITO:
CO-REQUISITO:

\

REQUISITO DE CARGA HORARIA:

N&o ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
Nao ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

Nao ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.
COMPREENSAO DO IMPACTO DA CONQUISTA E DA COLONIZAGAO EUROPEIA SOBRE AS SOCIEDADES NATIVAS DA AMERICA,

EMENTA:

EMENTA:
NUMA ABORDAGEM QUE CONSIDERA AS DIFERENTES FACES DA RESISTENCIA INDIGENA FRENTE AS FORMAS DE COERGAO
DO COLONIZADOR. TEM COMO PRINCIPAL ESPAGO HISTORICO O PERIODO QUE ABRANGE OS SECULOS XV AO XIX, MAS
TAMBEM FAZ UMA REFLEXAO SOBRE A SITUAGAO DOS POVOS “INDIGENAS" REMANECENTES.

Hi583- METODOLOGIA DA HISTORIA ORAL | ELETIVO | 30 60 90 4.0

PRE-REQUISITO: Nao ha Pré-Requisilo para esse Componente Curricular.

CO-REQUISITO: Nao ha Co-Requisito para esse ‘Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HO! IA: Nao hd uisito de Horéria esse Componente Curricular.
E PR
F¢ DE ACERVOS DE HISTORIA ORAL; HISTORIA ORAL E ENSINO DE HISTORIA.
HI573- O ATLANTICO E A AFRICA E O NOVO MUNDO [ ELETivo | 60 0 | 60 [ 40

HISTORIA E TEMPO PRESENTE; MEM E ORALIDADE; MEMORIA COLETIVA E MEMORIAL INDIVIDUAL; MEMORIA E
IDOENTIDADE: HISTORIA ORAL, ETICA Ol DE DOCUMENTOS; HISTORIA DE VIDA E ORGANIZAGAO DE ENTREVISTAS;
RI

PRE-REQUISITO:

CO-REQUISITO:

REQUISITO DE CARGA HORARIA:
EMENTA:

N&o hé Pré-Requisito para esse Componente Curricular.

Nao ha Co-Requisito esse te Curricular.

Nao ha Requisito de Carga Horéria para esse Componente Curricular.

ANALISAR A INSERGAO DAS SOCIEDADES AFRICANAS NO MUNDO ATLANTICO SOB A PERSPECTIVA DO COMERCIO DE
ESCRAVOS; OS PROCESSOS DE INTEGRACAO DOS AFRICANOS TRAZIDOS COMO ESCRAVOS PARA A AMERICA NAS
SOCIEDADES COLONIAIS QUE SE FORMAVAM NO NOVO MUNDO. O IMPACTO POLITICO E CULTURAL NO CONTINENTE
AMERICANO, DA DIASPORA AFRICANA DOS SECULOS XVI AO XVIll.

HI562- PARA LER MINTZ

[ ELeTivO_ | 30 | 0 | 30 =20

PRE-REQUISITO:

EMENTA:

CO-REQUISITO: Nao ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HO! IA: Nao ha Requisito de Carga Horéria para esse Componente Curricular.

st oo e
HI511- REFORMAS RELIGIOSAS NO SECULO XVI [ ELETIVO | 30 I 0 | 30 ]

N&o hé Pré-Requisito esse Curricular.

O AGUCAR TEM UM PAPEL ESTRUTURADOR NA CONSTITUICAO DO MUNDO DITO GLOBALIZADO. SIDNEY W. MINTZ
TRABALHOU ESTA TEMATICA EM VARIAS DIMENSOES: RELAGOES DE TRABALHO, MERCADOS LOCAIS, BRECHA CAMPONESA,
USO DO AGUCAR NA EPOCA MODERNA E CONTEMPORANEA, FUSOES CULTURAIS RESULTANTES DOS GRANDES
MOVIMENTOS DEMOGRAFICOS QUE ACOMPANHARAM A EXPANSAO AGUCAREIRA ETC. A DISCIPLINA SE PROPOE VALORIZAR
O PAPEL DA TRANSDISCIPLINARIDADE QUE ELE PRATICA EM VIRTUOSE, ARTICULANDO DE FORMA INEDITA E
ESCLARECEDOR%CAPITALISMO. ESCRAVIDAO, CULINARIA E CORTESIA, PSICOLOGIA SOCIAL, GEOPOLITICA, DEFINICOES DA
CULTURA E HISTORIA ECONOMICA, ENTRE OUTRAS. SEU PENSAMENTO ALIA O RIGOR NO TRATAMENTO DE ABRANGENTE
DOCUMENTAGAO A INOVAGAO EM TERMOS CONCEITUAIS PARA ALCANGAR UM MELHOR ENTENDIMENTO DESSA
MODERNIDADE SECULAR.

PRE-REQUISITO:

CO-REQUISITO:

REQUISITO DE CARGA HORARIA:
EMENTA:

Nao hd uisito Hordria para esse nte Curricular. -
AS CONDIGOES CULTURAIS E RELIGIOSAS QUE FAVORECERAM A DIVISAO DA CRISTANDADE EUROPEIA E SUA DIFUSAO.
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