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Resumo

O insucesso escolar na matematica € um tema sempre actual no sistema de
educacao portugués.

Na sociedade, pais, professores e alunos, questionam-se acerca das causas de uma
elevada taxa de insucesso a matematica.

E um tema que tem vindo a despertar um crescente interesse na investigacdo em
Educacéao. Posto isto, é necessario compreender as causas deste insucesso.

Esta investigacdo pretende analisar as atribuicdes causais dos alunos do 9°ano face
ao (in)sucesso a matematica. Seréo estas causas semelhantes consoante o estatuto escolar
do aluno? Serédo semelhantes as causas atribuidas pelos professores?

Para analisar estas questdes elaboramos um questionario com o objectivo de
analisar as atribuicbes causais dos alunos face ao (in)sucesso a matemética, a fim de os
alunos do 9%ano de escolaridade responderam, e posteriormente analisar detalhadamente
os resultados. VerificAmos que, as atribuicdes causais variam para 0 sucesso e insucesso
escolar, e que, relativamente a opinido de professores e alunos também ficou demonstrado
que ha diferencas nas causas atribuidas pelos diferentes actores. Por fim, quanto ao
estatuto escolar, evidenciou-se diferencas significativas para as atribuicbes face ao
insucesso, ou seja, 0s alunos com sucesso e insucesso a matematica tém opinides
diferentes acerca das causas do insucesso na disciplina, mas em contrapartida face ao
sucesso 0s alunos convergem as suas opinides.

Posto isto, pode-se depreender onde se encontram as lacunas e lancar bases para
poder intervir junto dos alunos e professores futuramente, de modo a aumentar a taxa de

sucesso ha matematica.

Palavras-chave: atribuigbes causais, insucesso, sucesso, matematica.



Abstract

Educational unsuccess in Maths is a continuous current issue in the Portuguese
educational system.

In society, parents, teachers and students question themselves about the causes of a
high rate of unsuccess in Maths.

It's a theme that has been exciting a growing interest in research in Education. For
that reason, it is hecessary to understand the causes of such unsuccess.

This research endeavours to analyse the causal attributions of 9" grade students
towards (un)success in Maths. Are these causes similar according to the student’s school
status? Are them similar to the causes attributed by teachers?

In order to analyse these issues, we made a questionnaire which was answered by
9" grade students with the objective of analyse the students’ causal attributions towards
(un)success in Maths. The results were afterwards analysed in detail. We were able to
conclude that the causal attributions vary regarding educational success and unsuccess and
that, in students and teachers’ opinions, there are differences in causes stated by the
different roles. Finally, concerning school status, we found significant differences in
attributions face unsuccess, that is, students with success and unsuccess in Maths have
different opinions regarding the causes of the unsuccess at that subject. On the contrary,
students converge their opinions concerning success.

Therefore, we can infer where these gaps occur and to cast the bases that will allow
us to act among students and teachers in the future so that we may increase the rate of

success in Maths.

Key-words: causal attributions, unsuccess, success, Maths
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| — Introducdo

1- Enunciado do problema

Segundo Benavente (1991), o insucesso € um tema que tem vindo a ter um interesse
crescente em Portugal. E mais facil encontrar discursos sobre a tematica do insucesso
escolar do que propriamente uma pesquisa sobre este. Benavente diz mesmo que, 0S
primeiros trabalhos que foram realizados nesta tematica datam de 1977/78, no Centro de
Investigacdo Pedagdgica da Fundacdo Calouste Gulbenkian e que até as proprias teses de

mestrado e doutoramento sao dificilmente encontradas.

Contudo das investigacdes, que existem relacionadas com a tematica do insucesso é

possivel verificar que esta engloba varias perspectivas.

Pereira e Martins (1978) debrucaram-se sobre varios estudos para criticarem
algumas teorias acerca do insucesso escolar. Essa analise permitiu-lhes concluir que, o
insucesso na sua massificacdo ndao € compreensivel em termos intelectuais como em
termos instrumentais, ou seja, o facto de as criangas com insucesso terem um nivel

intelectual mais baixo né&o justifica tudo.

Segundo os autores o0 sistema escolar desrespeita as diferengas, transformando-as
em niveis (Pereira & Martins, 1978). A escola acaba por estereotipar as criangas que tém
dificuldades, e segundo, Pereira e Martins (1978), cabe aos professores e psicdlogos

transformar essas atitudes.

Benavente (1991) tem sido uma das autoras que mais interesse tem demonstrado
por este tema, através da sua obra escrita. Um dos seus estudos, que data de 1991, teve
como objectivo perceber o0 insucesso escolar no contexto portugués, através de uma analise
de textos, tendo por base alguns critérios de investigacdo, sendo eles, o critério
epistemoldgico, de abordagem disciplinar, ideolégico, de capacidade heuristica e de
capacidade prospectiva. Com esta pesquisa a autora demonstrou que os trabalhos
existentes dentro desta teméatica sdo diversos, tanto na qualidade como na dimenséo e
variam muito nos objectivos e no publico-alvo. Existem também trabalhos mais virados para
a teoria e outros mais contextualizantes. Por fim, os trabalhos também sao elaborados ou

por investigadores ou por docentes.

Para Formosinho e Alves Pinto (1987), no nosso Sistema Educativo 0 insucesso
escolar tornou-se uma situacao generalizada com consequéncias psicolégicas e sociais,

multiplas e entrosadas.



Hoje em dia os professores queixam-se de que os alunos sabem cada vez menos e
gue as notas estdo cada vez mais baixas. Estes dados séo evidentes quando se da a
entrada para o Ensino Superior. Dadas estas “queixas”, e segundo a revisdo da literatura,
consideramos este estudo do insucesso escolar bastante pertinente. Com uma investigacao
deste género poderemos contribuir para uma melhor compreensdo das causas do
(in)sucesso, um melhor entendimento da forma como professores e alunos percepcionam

esta realidade.

Apesar de ser evidente a importancia social e cientifica do tema insucesso escolar, é
notorio o escasso suporte tedrico existente, realidade apontada pela autora Benavente

(1991), num dos seus estudos.

A matematica é uma das disciplinas que mais contribui para o insucesso escolar de
muitos alunos. A matematica tem certamente as suas caracteristicas proprias, resultante da

sua natureza abstracta, da sua carga simbolica, dos seus métodos rigorosos (Ponte, 1988).

Segundo os dados dos estudos de PISA (2003) os alunos portugueses mostram
gozar de maiores dificuldades a nivel da matematica no que diz respeito aos itens (utilizados
no estudo) que requerem mais capacidade de ligacdo entre informacdes distintas ou quando

0s conceitos eram mais ambiguos (Ramalho 2006).

Muitas vezes se faz a pergunta: “porqué?” Relativamente a uma determinada
eventualidade de uma ocorréncia, pretende-se compreender a situacdo; estamos assim no
ambito das atribuicdes causais, ou seja, a forma como os individuos compreendem e

esclarecem o seu meio social (Melo & Coelho, 1997).

O GAVE (Gabinete de Avaliacdo Educacional do Ministério da Educacéo) (2006)
elaborou um estudo com professores através de um questionario a fim de compreender as
causas do insucesso na disciplina de matematica. Surgiram como causas do insucesso a
falta de aspirac@es futuras, a falta de apoio em casa, a falta de estudo por parte dos alunos
e até mesmo a ma preparacdo dos anos anteriores. Nesta investigacdo os docentes ainda
elaboram algumas sugestdes de como combater o nivel de insucesso nesta disciplina. Este

estudo tornou-se assim interessante como ponto de partida para a nossa investigacao.

Tendo em conta esta problematica, tentAmos perceber quais as razfes que 0s
alunos apontam como causas de (in)sucesso, na matematica. Também analisamos se 0s
alunos atribuem o insucesso as mesmas causas que os professores. Por fim, analisamos o
estatuto escolar do aluno de forma a perceber se estava relacionado com as atribuicdes que

os alunos faziam do (in)sucesso para matematica no 9°ano.



Il. Revisdo de literatura

Este capitulo tem como conteddo inicial uma breve alusdo a questdo do insucesso
escolar na sua globalidade e o insucesso na disciplina de matematica, e as diferentes
variaveis que a este estdo associadas. De seguida, expomos o0 conceito de atribuicdes
causais, em que consiste e algumas teorias relevantes, sendo a nossa base para a

compreensdo da investigacao.

1 - Insucesso escolar

Hoje em dia a problematica do insucesso escolar, tem trazido algumas angustias aos
pais e professores, j& que € a escola o principal veiculo de instru¢éo e educacao dos alunos.
Este problema é bastante geral e profundo visto que se prende com essa crescente
responsabilizacdo da escola na educacdo e até com a propria evolucdo do conceito de

“escola” (Pimenta, 1988).

Nos anos 40 o termo insucesso ndo se utilizava visto ser normal as criancas
abandonarem os estudos para trabalhar. Foi entdo que nos anos 50 se comecou a dar
importéncia a educacéo, ou seja, ela passou a ter um papel na concepgéo das bases em

que assentaria o desenvolvimento econdmico (Duarte, 2000).

Nas sociedades ocidentais sempre se considerou que 0 insucesso era uma questao

centrada na crianga, o que hoje em dia néo se verifica em varios estudos.

Pereira e Martins (1978) debrugcaram-se também sobre este assunto, evidenciando
as explicacdes do insucesso e algumas criticas a teorias subjacentes ao tema. Segundo os
autores, 0 insucesso assenta num paradoxo que estes evidenciam: é a escola que produz o
insucesso e as dificuldades escolares; ou a escola ndo faz mais do que revelar diferencas
individuais que Ihe pré-existem, diferencas essas que, normalmente sao interpretadas em

termos de deficiéncias, handicaps.

Posto isto, Pereira et al (1978) consideram que as explicacdes dadas a problemética
do insucesso se enquadram em diferentes areas do conhecimento como psicossociologia da
accao educativa para o primeiro pressuposto, e uma psicologia das diferencas individuais

para o segundo, respectivamente.

Desta forma, estes autores estudaram o0 insucesso tendo em conta cinco
perspectivas: a massificacdo do insucesso, insucesso escolar como delimitador de um

problema politico, de um problema social, a dimensdo ideolégica e por fim a prépria



problematica do insucesso. Assim, puderam concluir que, 0 insucesso escolar na sua
massificacdo, ndo é compreensivel quer em termos intelectuais quer em termos
instrumentais, ou seja, ndo € pelo facto de as criancas que tém insucesso escolar terem um
nivel intelectual menor, ou terem dificuldades instrumentais, que o0 insucesso atinge as
proporgdes verificadas. Resumidamente os autores consideraram que “o ponto nevralgico
da alternativa escolar depende, de factores extra ou transescolares: a definicdo de um
projecto comunitario, a recusa pela comunidade de abandonar a determinacdo de objectos e

préaticas pedagdgicas a uma equipa restrita e fechada de especialistas” (p.54).

Seguindo esta linha de pensamento, Isambert-Jamati (1984, citado por Duarte, 2000)
foi uma das autoras que pugnou pela contextualizacdo da grave problematica do insucesso
escolar. Para a autora, a problematica do insucesso escolar converteu-se num objecto de
ideias vagas e estereotipias. Isambert-Jamati (1984, citado por Duarte, 2000) desperta para
a necessidade de contextualizacdo do tema insucesso escolar, jA que nem sempre foi
sinbnimo de um grave problema, foi a partir dos anos 50 que se deu uma grande

importancia a educagéo e o insucesso escolar passou a ser notavel (Duarte, 2000).

Segundo Fleming, Figueiredo, Maia e Sousa (1987) o insucesso refere-se ao
rendimento escolar de uma crianga que € inferior ao que seria esperado. Logo, segundo 0s
autores o insucesso ndo se da s6 quando uma crianga reprova mas também quando as

notas ndo vao ao encontro das expectativas iniciais.

Como ja se referiu anteriormente esta questdo é muito abrangente. Avanzini (s/d),
ao elaborar o seu livro sobre o insucesso escolar, evidencia diferentes tipos de insucesso o
que também serd pertinente abordar mais detalhadamente no futuro. Esses tipos de
insucesso dividem-se em globais e parciais ao qual o autor explicita detalhadamente de uma
forma qualitativa. Para esta investigacdo importa apenas referir as causas do insucesso
globais e parciais. Assim, os globais abarcam: o clima cultural da familia, o clima afectivo, os
métodos pedagdgicos, 0 ensino colectivo, o didactismo, a relacdo pedagdgica e o internato.
Relativamente aos insucessos parciais, estes abarcam o insucesso na leitura, o insucesso

em ortografia e insucesso em matematica.

Avanzini (s/d) ainda refere a terapéutica do insucesso, ou seja, para combater o
insucesso “deveremos inocentar os alunos?”, elaborar exames psicolégicos e reeducar,

fazer um renovamento pedagdgico e avaliar as incidéncias psicologicas do insucesso.

Por outro lado, quando nos referimos ao insucesso escolar ndo podemos esquecer
também os proprios obstaculos ao sucesso, ou seja 0 que impede alcanca-lo. Benavente

(1991) num estudo qualitativo, sobre esta tematica compreendeu que o0s obstaculos ao



sucesso sao de varias ordens, podendo ser politicos e administrativos; materiais e de

funcionamento; sociais e sécio-pedagogicos; e, por ultimo, de natureza simbolica.

Numa tentativa de definir este conceito, Jiménez (1999) citado por Padrédo (2005),
menciona que o insucesso escolar equivale ao facto de concluir um determinado estadio na
escola com classificacdo insatisfatoria ou negativa. Contudo a interpretacdo desta situagao
académica altera-se em funcdo das exigéncias da sociedade. Para o autor a realidade
educativa ndo se pode desligar da sua componente humana, e no decorrer da planificacao

do ensino deve-se ter em conta a existéncia da diversidade de seres humanos.

Segundo Ullastres (2003) citado por Padrédo (2005), o conceito de insucesso escolar
€ bastante contestavel ja que este expede a ideia de que o aluno com insucesso nao
progrediu praticamente nada durante a vida escolar, quer no ambito de conhecimentos, quer
no desenvolvimento pessoal e social, o que nao é veridico; oferece uma imagem negativa
do aluno, que prejudica a sua auto-estima, confianca para progredir no futuro; e por fim,
centraliza o insucesso no aluno e abandona a responsabilidade de terceiros (familia,

instituicdo escolar, condigdes sociais).

A OCDE, acerca do insucesso escolar, ressalta trés manifestacdes distintas deste

fenédmeno:

1. Alunos com baixo rendimento académico (alunos que com o decorrer da

escolarizacdo ndo atingem um grau de conhecimentos minimos)

2. Alunos que abandonaram ou terminaram a escolaridade obrigatoria sem o

respectivo diploma habilitacional

3. Consequéncias sociais e laborais na idade adulta dos alunos que néo

conseguiram atingir a preparacédo adequada.

Todas elas estdo relacionadas, ainda que a circunstancia em que se produz seja

divergente e tenha diferentes implicacoes.

Para Leandro (2006) o insucesso refere-se a uma realidade muito complexa onde se
interceptam varias origens, cada um dos intervenientes ou acompanhantes do processo de

ensino aprendizagem fazem uma apreciacéo acerca do insucesso escolar.

Resumidamente pode-se considerar que insucesso escolar estabelece um fenédmeno
da sociedade frequente, que afecta o individuo na sua totalidade, psicologicamente e

socialmente (Benoit, 2000 cit por Padréo, 2005).



1.1 - Insucesso escolar a matematica

1.1.1- Situacdo do insucesso a mateméatica em Portugal

Ha ja algum tempo que o0 ensino a matematica se tem tornado um tema polémico.
Em Portugal, e restantes paises da Europa, quando se fala de matematica surge motivo
para debate e preocupacdo, quer da parte dos professores e alunos, quer educadores,
politicos e cidaddos (Pombo, 2006).

Nos anos 80, evidenciaram-se resultados muito fracos na disciplina de matemética o
gue levou a que a Sociedade Portuguesa de Matematica (SPM) realizasse inumeros

debates sobre essa questéao.

Nesse seguimento de debates e propostas para o combate ao fracasso escolar,

Ponte (2003 a) destaca alguns pontos principais:

1. Valorizacdo dos objectivos curriculares relativos as aptiddes de resolucéo de
problemas e de racionalizacdo matematicamente assistida de uma atitude

positiva face a matemética;

2. Dentro da sala de aula, tornar prioritario, as tarefas que envolvam resolucao

de problemas, explora¢cdes matematicas, raciocinio e comunicacao;

3. Encarar o programa e os manuais escolares, como um instrumento auxiliador

do professor.

Como esta tematica é de facto discutivel, outra forma de se estudar esta questédo é
através dos dados estatisticos. Através da resposta da EURYDICE (1992) Portugal define o
insucesso escolar “como a incapacidade que o aluno revela de atingir os objectivos globais
definidos para cada ciclo de estudos. Os indicadores utilizados dizem essencialmente
respeito as taxas de retencdo, de abandono e de insucesso nos exames” (relatério
EURYDICE p. 47).

O estudo PISA, lancado pela OCDE (Organizacdo para o Desenvolvimento e
Cooperacdo Econdmico) em 1997, considera que a mateméatica foi subjugada pela
necessidade de proporcionar bases para a formacdo profissional de pequeno nimero de

matematicos, cientistas e engenheiros (PISA , 2004).

Com o crescimento do papel da ciéncia, da matematica e da tecnologia na vida
guotidiana alteram-se os objectivos de realizacdo pessoal, 0 emprego, e até a participacao

na sociedade. Passa a ser cada vez mais necessario que todos os adultos — ndo s6 os que



adoptam uma carreira cientifica — sejam mais, matematicamente, cientificamente e

tecnologicamente alfabetizados.

O estudo PISA (2004) demonstra, desta forma, preocupacdo com as aptidées de
analise comunicacao eficazes, de resolucéo e interpretacdo dos problemas matematicos em
diversas situacdes. Desta forma, define a matematica como a capacidade de um individuo
para reconhecer e compreender o papel que a prépria matematica representa no mundo, e

de simultaneamente usar e interagir com esta.

Este estudo abarcou mais de 25 000 alunos de 15 anos, de 41 paises e procuraram
analisar as capacidades dos jovens, em utilizar os conhecimentos que possuem de forma a
encarar os desafios do quotidiano, e ndo somente avaliar o dominio que detém sobre o
contetido do seu curriculo escolar especifico. A metodologia utilizada foi um teste de “papel
e lapis” com questbes de escolha multipla e itens com producéo de respostas. Cada aluno
ainda respondeu a um questionario sobre si mesmo, os seus habitos de aprendizagem e as
suas percepcbes acera do seu envolvimento e motivagio no processo ensino

aprendizagem.

Assim, os resultados obtidos permitiram concluir que, um terco dos estudantes da
OCDE tem um bom desempenho a matematica, na maioria dos paises um quarto de

estudantes ndo chega ao nivel 3 (sendo o0 1 o mais baixo e 0 6 0 mais alto).

Em Portugal, o PISA abrangeu 153 escolas, 4608 alunos e revelou que os alunos
portugueses se encontram no 25° lugar entre 29 paises, ou seja, demonstra que nao é nas
tarefas de célculo que os alunos portugueses tém piores resultados, mas sim nas tarefas
mais complexas (raciocinio, flexibilidade e espirito critico). Estes resultados possibilitam
monitorizar, os resultados dos sistemas educativos em termos do cumprimento dos alunos

no ambito de enquadramento conceptual aceite internacionalmente.

Através de um estudo do GAVE, Gabinete de Avaliacdo Educacional, (2006) tendo
como suporte de investigacdo as provas de afericdo do 4° e 6° anos e 0s exames do 9°ano,
procedeu-se a analise das notas obtidas pelos alunos e a um levantamento das dificuldades
primordiais demonstrada pelos estudantes e elaboraram-se sugestfes, tendo em vista a

subjugacéo das dificuldades (Ramalho, 2006).

Neste estudo, verificou-se que o nivel médio que os alunos portugueses obtém no
exame de matematica do 9°ano é de 2 valores, numa escala de 1 a 5 valores, sendoo 1 o

minimo e 0 5 0 maximo. Neste estudo comparou-se ainda os resultados da 1°chamada em



2005 com as provas de afericdo do 3°ciclo de 2002 a 2004, e verificou-se que este valor das

notas obtidas se mantém estavel, embora preocupantemente baixo (GAVE, 2006).

Para Ferreira (2005), a matematica é muito importante no contexto tecnolégico e
informatizado que envolve a sociedade. Mas em contrapartida é destacavel o atraso dos
estudantes portugueses em relacdo aos estudantes da unido europeia, comprovado pelo

namero de reprovacdes a nivel nacional.

Desta forma, interessa referir dados mais especificos sobre a matematica e o

insucesso associado a esta.

1.1.2- Explicacdo para o insucesso a matematica

Através da experiéncia pedagbgica da autora Pombo (2006), hoje em dia, esta
encara uma realidade incontornavel, devido aos resultados dos exames nacionais, que

instala constantemente uma polémica acerca do insucesso em matematica.

Atendendo a esta questdo com o decorrer do tempo, foram surgindo alguns estudos

a fim de tentar compreender as causas de tais resultados.

Um estudo feito com 102 professores do ensino secundario e basico, de duas
escolas de Lisboa, de varias disciplinas e de diversas situacdes profissionais foi o de
Formosinho e Pinto que data de 1997. O objectivo foi avaliar as atribuicbes causais do
insucesso. Na referida investigacdo a metodologia consistia na resposta a um questionario.
As autoras concluiram que para os professores a atribuicdo causal para o sucesso € interna,
porque acentua nos factores de inteligéncia e na capacidade de trabalho dos alunos (bom
rendimento escolar). No caso do insucesso, ou mau rendimento escolar, existe um espectro

mais alargado de factores, sendo o mais frequente a motivacao dos alunos.

Segundo as autoras os professores estardo a defender expectativas futuras, no
ambito escolar, para os seus alunos, aceitando a possibilidade de transformacdo do

rendimento escolar ao longo do tempo.

Nesta sequéncia de reflexdes, Ponte (1994) demonstra diversos pontos de vista
sobre o insucesso a matematica, dependendo do papel do interveniente no ensino-
aprendizagem. Em relagdo aos professores, para o autor, as causas para O insucesso
advém de uma ma preparacdo dos alunos em anos anteriores, que se espelha num
raciocinio desadequado. Destaca também o baixo nivel econémico das familias e aponta

ainda a falta de esforco por parte dos alunos (Ponte, 1994).



Por outro lado, segundo o autor, os alunos evidenciam dificuldades na compreenséo
da matéria e reconhecem a falta de empenho como causa para o insucesso. Os estudantes
referem ainda que os professores ndo explicitam bem a matéria, e que eles proprios ndo

compreendem também a importancia e a utilidade da disciplina de matematica.

Por fim, para os pais, e para a sociedade em geral, 0 insucesso deve-se aos
professores que ndo ensinam correctamente e simultaneamente aos alunos por ndo se

esforcarem (Ponte, 1994).

Neves (2004), uma especialista em didactica da matematica, citado por Ferreira
(2005) elaborou uma investigacdo, apresentada numa conferéncia “IX Jornadas
Psicopedagdgicas de Gaia”, da qual concluiu que, o0 insucesso em matematica advém: em
primeiro lugar da falta de bases; em segundo lugar, da desmotivacdo dos alunos; em
terceiro, da indisciplina; do reduzido numero de horas de aulas, em quarto; em quinto, da

falta de habitos de trabalho; e em ultimo lugar da avaliacao deficiente.

Segundo Leandro (2006) a matematica permite percepcionar que 0s nimeros nao
falam por si, ou seja, segundo a autora € o interesse revelado, o “didlogo” com estes, que
lhes déo sentido. Defende que a matematica "ensina-nos que fazer matematica € pensar e
que ao longo do tempo o modo de pensar foi mudando...” (Leandro, 2006 p. 36). A autora
considera que, de uma forma geral, os alunos atribuem o insucesso a si mesmos, ou aos
professores, ou as proprias caracteristicas da disciplina de matematica. Por outro lado, os
pais e a propria sociedade atribuem o insucesso aos professores porque ndo ensinam
correctamente, aos alunos porque nao se esforcam e ainda consideram que, a matematica é
uma area muito dificil com grande tradicdo de insucesso. A atribuicdo feita € sempre a

causas externas (Leandro, 2006).

Como ja foi referido anteriormente, o estudo do GAVE (2006) acerca das reflexdes
dos docentes sobre os resultados dos exames a matematica demonstrou que os docentes
de matemética do 3° ciclo, consideram que o insucesso nesta disciplina provém de cinco
esferas primordiais: alunos, condi¢des de funcionamento do sistema educativo, sala de aula,
contexto e prova de exame, mas dentro de cada categoria, apontam subcategorias

especificas que passaremos a descrever detalhadamente.

Na categoria dos alunos existe cinco subcategorias. Uma delas é as dificuldades
especificas, como por exemplo a interpretacdo de textos (lingua portuguesa) com 49% e a
resolucdo de problemas na matemética com 28%. Outra subcategoria evidenciada € a
auséncia de pré-requesitos em que 36% dos professores dizem que se deve a auséncia de

habitos de trabalho em geral /dentro da sala de aula/ fora da sala de aula. A subcategoria
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seguinte engloba caracteristicas gerais, nas quais se destaca a falta de auto-estima/de
empenho/de interesse/ de autonomia/ de iniciativa (30%). E por ultimo, dentro desta

categoria, surge a auséncia de aspiracdes culturais e profissionais com 13%.

Relativamente as razdes que reenviam para as condi¢cdes de funcionamento do
sistema educativo (categoria) salienta-se, com 53%, o0 insuficiente peso da prova na

classificacdo dos alunos e falta de serenidade na sua resolucéo.

Quanto a categoria a sala de aula sobressai trés subcategorias. Dentro das
dificuldades no cumprimento do programa, pelo elevado nimero de alunos (23%). Outras
subcategorias descritas sao a pratica lectiva, em que 9% dos professores expressam que se
deve as dificuldades em diversificar as tarefas, e por ultimo, evidenciam a inadequacao do

programa com 2%.

Na categoria contexto, as caracteristicas da populacdo surgem como uma
subcategoria, em que 19% refere que se deve ao envolvimento/acompanhamento por parte
das familias e, no &mbito das condicdes fisicas das escolas, 4% dos professores menciona,
como causa de insucesso, a falta de materiais didacticos/de matérias manipulaveis.

Destaca-se apenas duas subcategorias.

Na ultima categoria, a prova de exame, surge com cinco subcategorias: inadequacao
a realidade escolar, em que os professores referem que se deve aos itens pouco habituais
nos manuais escolares (13%); demasiada exigéncia com 8%; critérios de classificacao,
devido a penalizacdo de alguns itens especificos (8%); enunciados extensos, com 5%;
organizacdo da prova, devido ao desajuste entre conteddos da prova e programa e da

auséncia de itens de equagdes do 2°grau e problemas associados a outros (3%).

No final do estudo, os docentes apresentaram sugestbes para a melhoria da

aprendizagem da matematica. Foram elas:

1. A préatica dentro de sala de aula deve incidir em exercicios que desenvolvam o
raciocinio, utilizando tecnologias e insistindo no treino da interpretacdo de textos, ja que a

lingua portuguesa também € uma boa ferramenta para a matematica.
2. Promocéao de actividades extracurriculares.
3. Criacado de horarios de apoio para os alunos.
4. Responsabilizacdo dos encarregados de educacéo, entre outras (GAVE, 2006).

Pudemos assim verificar que, as opinides dos diferentes autores homeados neste

capitulo convergem.
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2 — Motivacao

A motivacao para o0 sucesso é de cariz muito relevante, uma vez que compreende o
motivo porque as pessoas se envolvem em determinadas tarefas, logo é a motivacao que as

pessoas tém para estas tarefas que esta relacionada os produtos finais.

Com o decorrer dos anos, a finalidade das teorias da motivacdo consistiam em

conseguir prever e modificar alguns comportamentos (Fontaine, 1990; Stipek, 1998).

Actualmente as teorias da motivacdo tém progressivamente transformado o seu
enfoque, ou seja, a observacgéo restrita e objectiva dos comportamentos, tém vindo a dar
lugar e a enaltecer cada vez mais o estudo das variaveis psicolégicas, como as crencas, 0s
valores e 0s objectivos (Dweck & Elliot; 1983, Stipek, 1998).

Atendendo a estes factos, a importancia da motivacdo no contexto académico,
designadamente nos processos de ensino-aprendizagem, como actividade consciente e

deliberada.

Neste contexto a motivacdo é um assunto fulcral, o que leva a ser muito estudada
com o objectivo de analisar e de classificar as estratégias educativas que sdo mais
motivantes para os alunos e que por isso se tornam mais eficazes (Bruner, 1978; Stipek,
1998; Weiner, 1992).

Assim, sao varios os autores que nos seus estudos avaliaram que as crengas, 0S
valores e 0s objectivos tinham interesse nos comportamentos de realizacdo dos sujeitos e
verificaram a maneira como se relacionam com o desempenho escolar, com a escolha das
tarefas, com a persisténcia e ainda com 0s seus interesses pelas tarefas escolares
(Oldfather & Wigfield, 1996). Todos os autores reconhecem que estes construtos sdo
necessarios para a motivacdo dos sujeitos, mas pretendem saber se ha algum que se
destaca na motivacdo e se h4 alguma perspectiva tedrica que explique melhor a motivacao
das criancas e dos adolescentes para a realizagdo. Sabendo que a teoria da atribuicao
causal integra-se na corrente cognitivista da motivacdo passamos agora a definir
especificamente esta perspectiva, pois € com base nesta perspectiva que iremos analisar 0s

resultados do nosso estudo.
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2.1- Atribuicdes Causais

Kelly e Michela (1980) citado por Melo e Coelho, (1997), consideram que as
atribuicdes causais cumprem uma funcédo fundamental no comportamento humano, ja que
estas espelham a compreensdo que os individuos tém acerca da estrutura causal do
mundo, 0 que se torna determinante na interacgdo com o exterior. Através das diversas
investigacdes feitas neste ambito, evidencia-se que as atribuicbes causais actuam sobre os
sentimentos relativamente as emoc¢des do passado, as expectativas em relacdo ao futuro,
as atitudes face aos outros sujeitos, as reacc¢des perante o proprio comportamento, as

concepcoes de si proprio e ainda sobre os esfor¢os para aperfeicoar objectivos.

Weiner (1992), o mais importante dos investigadores nesta area, através de estudos
feitos nesta area, considera que séo particularmente as percepg¢des individuais dos sujeitos,
sobre as suas causas de acontecimentos, que guiam 0 seu comportamento. Passaremos

entdo a descrever a sua perspectiva.

Segundo Weiner (1992), as atribuigcbes causais, distinguem-se em causas internas e
externas. As internas referem-se as capacidades, ao esfor¢o, a personalidade e até mesmo
a ansiedade ou medo: encontram-se dentro da propria pessoa. As causas externas estao
situadas exteriormente a pessoa, referem-se as atitudes, a conduta dos outros, as
caracteristicas do contexto, a sorte e a dificuldade da tarefa. Referencia-se, assim, locus de

causalidade (causas subjacentes as particularidades do proprio individuo).

As atribuicBes feitas pelo sujeito estdo na base de fortes emog¢bBes podendo estar
ligadas a sentimentos como a culpa, confian¢a, auto-estima, medo, consoante a atribuicdo

feita ao sucesso ou insucesso (Caixinha, 2008).

No que diz respeito a estabilidade, o autor descreve as causas como estaveis,

constantes no decorrer do tempo, e instaveis, variaveis ao longo do tempo.

Weiner (1992) considera que esta dimensdo se relaciona com mudancas de
expectativas, ou seja, se estas expectativas forem baixas pode levar a inactividade,
depressdo, desmotivacdo e conformismo. Se pelo contrario as expectativas forem altas as

consequéncias sdo o0 optimismo, entusiasmo e contentamento.

Por outro lado, o autor diferencia ainda causas controlaveis, que estdo sob o
controlo da prépria pessoa, e as causas incontrolaveis, que estao fora do controlo do préprio
sujeito, dimenséo controlabilidade (Weiner 1992). Para Weiner (1979) citado por Caixinha,
(2008), esta dimensao relaciona-se com a percepcao do préprio individuo relativamente a

sua aptidao ou inaptidéo para reformular determinadas causas.
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Assim podemos compreender, através da teoria de Weiner (1985), que é com base
nas diferentes dimensdes, locus causalidade, estabilidade e controlabilidade, que os sujeitos
constroem no seu pensamento, as atribuicdes causais, as quais por sua vez associam um

padrdo de consequéncia emocional, supra referido.

Desta forma, Weiner (1992) classificou algumas causas do sucesso e insucesso

escolar em trés dimensoes causais

Quadro 1 — Classificacdo das causas do sucesso e do insucesso escolar de acordo

com as dimensdes causais adaptado de Weiner, 1982 (Oliveira, 1996 p. 30).

INTERNAS EXTERNAS
INCONTROLAVEIS | ESTAVEIS INSTAVEIS ESTAVEIS INSTAVEIS
Capacidade Humor Dificuldade Sorte
da tarefa
CONTROLAVEIS Esforgo Esforco Viés do Ajuda
habitual imediato professor invulgar
dos outros

A teoria atribucional de Weiner (1985) baseia-se no pressuposto basico de que as
percepcdes das causas do sucesso e insucesso escolar estabelecem precedentes do
comportamento de realizacdo. Weiner (1985) e colaboradores sugeriram inicialmente quatro
causas atribucionais mais comuns para 0 sucesso e insucesso escolar, sendo elas, como
podemos observar pelo quadro acima referido, capacidade esforco, dificuldade da tarefa e

sorte.

Assim sendo, o0s pressupostos fundamentais subjacentes a todas as teorias

atribucionais, segundo Oliveira (1996), podem definir-se desta forma:

1) Os acontecimentos ou estimulos externos ndo determinam directamente as
reaccdes dos individuos (comportamentos e emocgdes), sendo essas ligacdes (S — R)

mediadas pelas atribui¢des causais (S-C-R).
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2) Os individuos estdo geralmente motivados para atingir uma compreensao
realistica das causas que produziram diferentes acontecimentos no seu dominio

pessoal.

3) Essa compreensdo causal tem como fungdo alcancar determinados

objectivos pessoais, adquirir mestria cognitiva e assegurar a sobrevivéncia do individuo.

2.2- Consequéncias das atribuicdes causais

Segundo Weiner (1985) a teoria da atribuicdo causal relaciona o pensamento, 0s
sentimentos e a accdo. Para o autor, os sujeitos, na generalidade, além de se sentirem em
determinadas momentos felizes (se percepcionarem a situagdo como positiva), ou tristes (se
percepcionarem a situacdo como negativa) buscam as causas do sentimento referido.
Contudo esta procura tem tendéncia a aumentar quando vivenciam um acontecimento

negativo, inéspito ou marcante.

Atendendo a teoria de Weiner (1985), os sujeitos estruturam o proprio pensamento
atribucional em redor das dimensfes de causalidade, estabilidade e controlabilidade, o que

influenciara os efeitos psicolégicos.

Desta forma, existe uma associacdo entre as trés dimensdes, com as emocodes, no
que diz respeito a auto-estima, a expectativa de sucesso e aos afectos (raiva, desespero,
orgulho, compaix&o), e com 0s comportamentos, relacionados com a escolha, ajuda e

persisténcia.

Transpondo a presente teoria para os resultados académicos dos alunos, o autor
considera que, quando um aluno percepciona os seus resultados como controlaveis por si
mesmo, se experimentarem uma situacdo de sucesso sentirdo orgulho, mas se pelo
contrario, vivenciarem uma situacdo de insucesso sentirdo culpa. Em contrapartida, se um
aluno percepcionar o0s resultados como incontrolaveis, as situacdes de sucesso
desencadeardo um sentimento de alivio e as situagBes de insucesso desencadeardo

vergonha.

Sintetizando a teoria da motivacdo atribucional de Weiner (1985), esta passa pelo

seguinte processo:
e Valorizacdo de resultados (positivos ou negativos) por parte do sujeito;

e Aparecimento de emocdes como a felicidade, frustracdo ou tristeza (depende

do resultado e independente da atribuigéo);
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e Interpelamento sobre as causas que conduziram aos resultados obtidos;
e Interpretacdo das causas seleccionadas;

e Accdo de afastamento ou de aproximag¢do da finalidade do individuo,

dependente das expectativas e emoc¢des causadas pelos resultados.

2.3- Atribuigcdes causais e desempenho escolar

Segundo Sousa (2004), a forma como os individuos explicam o0s seus
comportamentos e 0os comportamentos dos outros é um tema de interesse da psicologia
social a que estes designaram por atribuicdo causal, e da qual cita Heider (1958) um dos
principais autores a trabalhar neste plano. Para o autor, este processo de atribuicdo é

desencadeado pela necessidade de avaliagéo.

No contexto escolar surgem variadas questdes atribucionais, como a expectativa de
o aluno compreender o que se passa ao seu redor, por exemplo “por que motivo falhei este

ano lectivo? Por que motivo reprovei a mateméatica?”

Concomitantemente, tem sido crescente o interesse cientifico no reconhecimento
das causas do sucesso e do insucesso no contexto sala de aula, apesar da literatura ainda
ser limitada (Cruz et al 1997).

No estudo de Barros (1996), sobre as atribuicbes causais do (in)sucesso e
expectativas de controlo, inquiriram-se 600 alunos do 7°ano e 649 alunos do 9° ano de
escolaridade. A metodologia utilizada foi o questionario das atribuicbes do sucesso e

insucesso a matemética (QAEM-ATR).

Os dados obtidos permitiram verificar as seguintes relacdes causais: as atribuicées
externas do insucesso determinam positivamente as expectativas de desanimo e de auto-
eficcia; as atribuigcbes do insucesso a capacidade determinam negativamente a expectativa
de auto-eficacia; as expectativas de desénimo afectam negativamente o desempenho na
matematica; as expectativas de auto-eficacia afectam positivamente o desempenho na
matematica; e o valor do reforco influencia indirecta e positivamente o desempenho. Desta
forma, os resultados confirmam as relacdes previstas entre as atribuicbes externas de
insucesso e a expectativa de desanimo, e entre as atribuigcées do insucesso a capacidade e

a expectativa de auto-eficacia.
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Assim, Barros (1997) considera que as atribuicfes causais do sucesso e insucesso,
referem-se ao processo de avaliagdo cognitivo individual, ou seja, cada individuo atribui
determinadas causas tendo em conta as suas experiéncias vividas de sucesso e/ou

insucesso.

Faria e Fontaine (1993) num estudo feito a 1310 alunos do 5° ao 11° ano de
escolaridade tinham como objectivo a andlise das atribuicdes para o sucesso escolar na
adolescéncia. Os instrumentos utilizados foram varios questionarios de atribuicdo, que se
foram adaptando a fim de enunciar as 17 causas atribucionais mais relevantes para o0s
alunos. Com base na andlise dos resultados deste estudo, as autoras constataram que 0
sucesso atribuido ao préprio sujeito, e a factores dependentes do seu controlo origina uma
auto-estima, uma auto-confianca e percepcao positivas do seu valor pessoal, enquanto que,
0 insucesso atribuido a causas internas, mas controlaveis, sera positivo pois permite a
responsabilizacdo do aluno e conduzira ao aparecimento de comportamentos de

transformac&o dos resultados, como a diminuicdo da culpa que o insucesso produziu.

Diener e Dweck (1978) e Wong e Weiner (1981) citados por Hastie (2004),
proporcionam a seguinte ideia, quando um individuo falha uma tarefa, especificamente de
realizacdo académica, ele estd mais passivel de se envolver no raciocinio atribucional para

explicar o insucesso do que quando n&o falha.

Como exemplo dessas implicagbes educativas, Pocinho, Almeida, Ramos, Correia,
Rodrigues e Correia (2007) referem a teoria do Desanimo Aprendido (Abramson, Seligman e
Teasdale, 1978) pelo facto desta assumir que, quanto mais interna, estavel e global € a
atribuicdo causal na elucidacdo dos fracos cumprimentos académicos, maior € a expectativa
de insucesso e, consequentemente, o desanimo. Contudo os autores referem (Barros e
Barros, 1993) ainda que, apesar de o desanimo aprendido ser mais comum em alunos de
baixo rendimento, pode ainda ser observado em crian¢cas com um bom rendimento escolar

gue atribuem o0s seus sucessos a causas externas e incontrolaveis.

Pocinho et al (2007) mencionam (Barros-Oliveira, 1997 a), Graham e Weiner, 1996)
gue o impacto das atribuicdes na aprendizagem, no desempenho e rendimento académico
dos alunos é O6bvio. Para estes as actuacBes dos alunos séo influenciados pelas suas
atribuicbes causais e expectativas, ou seja, huma determinada disciplina o aluno encara a
sua aprovacdo dependente apenas da sua forma de agir, nesse caso agira de forma distinta

da de um outro aluno, que se julga perseguido pelo professor.
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Pocinho et al (2007) elaboraram uma investigacdo com 1030 alunos do 7° ,8° e 9°
anos de escolaridade, a fim de compreender as atribuicbes causais para o bom e fraco

desempenho escolar através do questionario de atribuicées do rendimento escolar.

Assim, de uma forma global, os factores apontados para a justificacdo dos seus
piores resultados académicos foram: falta de esforgo, falta de bases de conhecimentos e a
falta de métodos de estudo adequados. Em relagdo ao bom desempenho dos alunos
surgem como factores: o esforco, 0 método de estudo, o professor, e as bases dos anos
anteriores. Surge ainda, mas bastante desvalorizada, as capacidades intelectuais e a sorte
(Pocinho et al, 2007).

Desta forma os autores admitem, com base nesta investigacdo, que os alunos
compreendem o seu fraco rendimento académico recorrendo a causas internas.
Globalmente, o desempenho académico, quer seja de sucesso ou insucesso, advém do
esforco, bases dos anos anteriores e dos métodos de estudo. Sendo o esforco uma causa
interna, instavel e controlavel permite que o aluno experimente sentimentos de satisfacéo e

orgulho perante o sucesso e de responsabilidade face ao insucesso.

Assim, no ambito da Educacgéo, a teoria de Weiner (1985) tornou-se uma nova
ferramenta para a compreensdo das causas pelas quais diferentes alunos respondem de

diversos modos, em relacdo ao sucesso e insucesso escolar.

Senos (1996) elaborou uma investigacdo com o objectivo de examinar os resultados
escolares, a auto-estima e a atribuicdo causal dos alunos face ao insucesso escolar a
entrada do 2° ciclo, ou seja, como estes se estruturavam apds os resultados obtidos no final
do periodo. A amostra foi de 49 alunos, que frequentavam pela primeira vez o ensino
basico, com idades aproximadas a 10 anos. Os dados foram recolhidos em momentos
consecutivos ao longo do ano escolar, através de duas escalas, versédo adaptada da Causal
Dimension Scale e da Self-Perception Profile for Children. Assim, o autor verificou nesta
investigacdo que os resultados escolares se relacionam com o locus de causalidade; o
progresso dos resultados associa-se a dimensao internalidade e estabilidade e a auto-
estima é influenciada pelos maus resultados escolares, devido as estratégias de auto-

protecéo, obtendo valores semelhantes aos dos alunos com elevado rendimento escolar.

Resumindo, os bons alunos fazem hetero-atribuicdes internas face ao insucesso,
enquanto que, os maus alunos fazem auto-atribuicdes externas para o insucesso obtido.
Contudo os alunos que fazem atribui¢cdes internas e instaveis do seu insucesso evoluiram,

ao contrério dos alunos que fizeram atribuiges externas e estaveis (Senos, 1996).
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Desta forma, segundo Senos (1996) estes efeitos corroboram o modelo de Weiner
(1985), ou seja, ha uma superficial associacdo do resultado escolar com a dimenséo

internalidade mas ndo com a dimensao estabilidade.

O estudo de Mestre (2001), pretendeu equiparar as causas atribuidas pelos alunos
em relacdo aos resultados escolares na sua generalidade (obtencdo de boas notas e mas
notas — 12 situacdo) e aos seus resultados individuais (obtidos no teste de matemética — 22
situacdo), nas categorias locus de causalidade, estabilidade e controlabilidade. A amostra
era constituida por alunos do 6° e 9°ano de escolaridade com idades compreendidas entre

0s 10 e 18 anos e, o instrumento utilizado foi a “Causal Dimension Scale II”.

Desta forma, a autora averiguou que nas atribuicdes feitas pelos alunos do 6°no e
do 9° ano existem diferencas significativas. Para a 12 situacdo os alunos do 6° ano atribuem
as suas boas notas a causas internas tal como os alunos do 9°ano de escolaridade. Quando
passam para a 22 situacdo, para os alunos do 6°%no as boas notas devem-se a causas
instaveis e para os alunos do 9°ano devem-se a causas internas. Por outro lado as mas
notas devem-se a causas internas, estaveis e controlaveis para os alunos do 6°no e a

causas externas e controlaveis para os alunos do 9°ano.
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Il — Problematica

Esta investigagdo tem como objectivo central as atribuigbes causais do insucesso e
sucesso escolar. Desta forma, a problematica assenta nas atribuicdes dos alunos do 9°ano
do Sistema Educativo Portugués relativamente ao (in)sucesso na disciplina de matematica

das escolas portuguesas.

Neste contexto, a actual investigacdo pretende analisar as diferentes atribuices
causais dos alunos face ao sucesso e insucesso a matematica, tendo por base a teoria de
Weiner (1992). Segundo este autor, as atribuicdes englobam causas internas (capacidade,
esforco, personalidade, ansiedade, medo), externas (atitudes, conduta dos outros,
caracteristicas do contexto e dificuldade da tarefa), causas controlaveis ou incontrolaveis

(capacidade e esforco habitual), e ainda causas estaveis ou instaveis, i.e., sorte.

Relativamente a esta teoria podemos depreender que é através das diferentes
dimensdes, locus causalidade, estabilidade e controlabilidade, que os individuos tracam no
seu pensamento as atribuicbes causais, e que por sua vez agregam um padrdo emocional
(Weiner 1985).

Faria e Fontaine (1993) num estudo sobre a analise das atribuicdes para o sucesso
escolar na adolescéncia, mostraram que 0 sucesso atribuido ao préprio aluno, e a factores
dependentes do seu controlo determinara auto-estima positiva, auto-confianga e percepgao
positiva do seu valor pessoal, por outro lado, o insucesso atribuido a causas internas, mas
controlaveis, sera positivo porque possibilita a responsabilizagdo do aluno e levara a

manifestacdo de comportamentos de mudanca dos efeitos, diminuicdo de culpa.

Pocinho et al (2007) na investigacdo acerca das atribuicdes causais para o bom e
fraco desempenho escolar concluiram que, o insucesso advém da falta de esforco, da falta
de bases de conhecimentos e da falta de métodos de estudo adequados; quanto ao sucesso
este advém do esforco, do método de estudo, do professor, e das bases dos anos
anteriores, surgindo ainda mas de forma desvalorizada as capacidades intelectuais e a
sorte. Assim o0s autores admitem que, os alunos entendem o seu fraco rendimento

académico devido a causas internas.

Tendo em conta os estudos acima referidos foi nosso propdsito analisar as
atribuicdes causais para o (in)sucesso escolar em matematica nos alunos do 9° ano

escolaridade. Assim colocamos 0s seguintes problemas:
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1° Problema: Quais as causas que 0s alunos apontam para 0 Seu insucesso em

matematica no 9°ano?

2° Problema: Quais as causas que 0s alunos apontam para 0 SucessO na

matematica no 9°ano?

O estudo de Mestre (2001), que pretendeu comparar as causas atribuidas pelos
alunos repetentes e ndo repetentes aos resultados escolares na sua generalidade e aos
seus resultados individuais, nas categorias locus de causalidade, estabilidade e
controlabilidade, permitiu concluir que, os alunos atribuem as suas boas notas a causas
internas, e quando se trata de mas notas, os estudantes atribuem a causas internas,

estaveis e controlaveis o seu insucesso.

Desta forma, propusemo-nos a compreender a relacdo do estatuto escolar com as

atribuicdes feitas.

3° Problema: Sera que o estatuto escolar do aluno esta relacionado com as atribuicdes

gue fazem do (in)sucesso para a matematica no 9°ano?

Outro estudo j& anteriormente referido, foi o de Formosinho e Pinto (1987) em que
foram avaliar as atribui¢des causais do insucesso para os professores através das respostas

dadas a um questionario.

As autoras verificaram que os professores defendem a existéncia prévia de factores
intrinsecos do aluno, como a inteligéncia e a capacidade de trabalhar, para que haja um
bom rendimento escolar. Quanto ao mau rendimento escolar, o factor preponderante

apresentado pelos docentes é a falta de motivagéo do aluno.

Adicionalmente, é também nosso propésito comparar as atribuicdes causais
apontadas pelos alunos de 9° ano de escolaridade, com as atribuicdes dos professores de
matematica, encontradas no estudo do GAVE, Gabinete de Avaliacdo Educacional do

Ministério da Educacdo, ja referido (2006).

O GAVE realizou um estudo a 98% de escolas portuguesas onde se pretendeu
analisar as causas mais relevantes acerca dos resultados obtidos nos exames do
9%ano,através de um gquestionario. Pretendeu-se analisar a perspectiva dos professores face
ao insucesso dos alunos, e com isso criar estratégias para o progresso das aprendizagens a

matematica. Este estudo englobou uma amostra muito representativa, com uma grande
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densidade populacional de docentes do 9°ano da disciplina de matematica, tendo
demonstrado especificamente a perspectiva destes perante o0 insucesso escolar na
disciplina de matemética (GAVE, 2006). A importancia deste panorama da investigacao

nesta area tornou-o uma base fundamental para o estudo que ora apresentamos.

A partir dos resultados obtidos neste estudo foi nosso objectivo comparar as causas
a que estes professores atribuem o insucesso escolar dos alunos do 9°ano, com as causas
gque os alunos da nossa amostra atribuem ao insucesso para a matematica no 9°ano de

escolaridade. Desta forma colocamos o seguinte problema:

4° Problema: Sera que os alunos da nossa amostra atribuem o insucesso a
matematica as mesmas causas que o0s professores, questionados no estudo da GAVE
(2006).



IV — Método

1- Participantes
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Nesta investigagéo participaram 240 alunos de ambos sexos, estudantes do 9° ano

de escolaridade de duas escolas da regido de Lisboa. A amostra deste estudo € constituida

por 99 sujeitos do sexo masculino e 141 do sexo feminino com idades compreendidas entre

0s 14 e 18 anos.

Quadro 2: Notas obtidas pelos participantes no 7° 8° ano de escolaridade e no 1° e 2°

periodo do 9°ano de escolaridade

7° Ano 8° Ano 9° Ano
1° Periodo 2° Periodo
Notas 112 |3 |4 |5 2 |3 (4 |5 2 13 4 |5 |12 |3 4 |5
Total 1/39|85|71|44 43191 (69|35 49 | 108 | 60 |22 |1 | 50 | 100 | 61 | 28
sujeitos

Tendo em conta que as notas dos alunos variam significativamente por escola,

descrevemos abaixo, em dois quadros, as notas dos alunos por escolas.

Quadro 3: Notas obtidas pela Escola 1

7° Ano 8° Ano 9° Ano
1° Periodo 2° Periodo
Notas 1123 |4 |5 213 |4 |5 2 |3 |4 |5 |1|2|3 |4 |5
Total 0[5[30|42]|31 6|42|36 |24 10|52|30(16|0|4|48|31|25
Sujeitos

Analisando o quadro anterior averiguamos que, na escola 1, a nota mais frequente

no 7°ano foi de 4 valores. No 8° ano foi 3 valores, assim como no 1° e 2° periodo do 9°ano.
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Quadro 4: Notas obtidas pela Escola 2

7° Ano 8° Ano 9° Ano

1° Periodo 2° Periodo

Notas 1,2 |3 (4 |5 (1|2 (3 |4 |5 |1|2 |3 |4 |(5]/1]2 |3 (4 |5

Total 1{34|55(29(13|2(37|49|33|11|1|{39|56|30|6|1|46[52|30|3
sujeitos

Relativamente ao quadro antecedente, verificamos que, a nota mais obtida no 7°ano,
assim como nos restantes (8°ano, 1° periodo e 3° periodo do 9°ano) é de 3 valores. No
entanto quando comparamos as duas escolas é nitido que o nimero de negativas na

segunda escola € muito superior ao da primeira escola, verificando-se o0 inverso para 0s

valores mais altos da escala (4 e 5).

Desta forma para analisar o estatuto escolar formamos dois grupos a partir das notas
obtidas: alunos com insucesso a matematica (alunos do 9°ano que tenham tido no actual
ano lectivo no 1° e 2° periodo nota inferior a 3) e alunos com sucesso (alunos do 9°ano que

tenham tido no actual ano lectivo no 1° e 2° periodo nota igual superior a 3).

2 — Instrumento

Para a recolha de dados utilizamos um questionério por nés elaborado, tendo por
base o questionario, QAEM-ATR — Atribuicdes do Sucesso e Insucesso em Matematica
(Oliveira, 1996) e também o estudo do GAVE (reflexdo dos docentes de matematica do 3°

ciclo sobre os resultados do exame do 9°ano 2005 12 chamada).

O questionério passado aos alunos, por nés construido, contém 40 itens aos quais o
sujeito responderia se estava de acordo ou pelo contrario, em desacordo com a afirmacao.
Os itens estavam divididos em dois questionarios, um para as atribuicdes face ao insucesso
a matematica e outro para as atribuicbes face ao sucesso a matematica, ou seja, 20
afirmacbes para cada questionario. A cotacdo dos itens varia entre 1 e 4, sendo concordo

completamente e discordo completamente, respectivamente.

Para avaliar a dimensdo das atribuicbes causais que os sujeitos fazem, os itens
encontram-se dispostos em causas externas e internas; em causas controlaveis e

incontrolaveis; e ainda em instaveis e estaveis. Assim, passaremos agora a cita-los e
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categoriza-los, inicialmente para o insucesso e depois para 0 sucesso, segundo a teoria de

Weiner (1992), com a seguinte legenda:

Quadro 5: legenda das atribuigBes causais

| Interna

E Externa

I Instavel

E Estavel

C Controlavel
I Incontrolavel

Nota: esta classificacdo foi feita com base numa classificacdo realizada ao

instrumento por trés profissionais da area de Psicologia Educacional.

Insucesso:

1. Estudam muito pouco

2. O professor néo gosta deles

3. Tém pouca sorte

4. Os testes sao dificeis

5. Utilizam maus métodos de estudo

6. As perguntas sdo demasiado exigentes
7. Nao estdo com atencéo nas aulas

8. Tém pouco interesse pela matéria

9. N&o querem continuar a estudar no futuro

10. Tém pouco apoio em casa

(I.LE.C))

(E.E. )

(E.1.1)

(E.E. 1)

(I.E.C)

(E.E. 1)

(I.E.C)

(I.E.C)

(I.E.C.)

(E.1.C)



11. Ficam nervosos nos testes

12. Os manuais escolares néo os ajudam

13. Lhes faltam conhecimentos dos anos anteriores

14. N&o percebem as questdes colocadas

15. Os testes estdo mal organizados

16. A matéria é extensa face ao tempo de aulas

17. O programa da disciplina de matemética é desadequado
aos alunos da turma

18. Eles ndo gostam dos professores

19. Os professores ensinam mal

20. As turmas sao muito grandes
Sucesso:

1. Estudam muito

N

. O professor gosta deles

3. Tém sorte

4. Os testes sao faceis

5. Utilizam bons métodos de estudo
6. As perguntas sdo demasiado facies
7. Estdo com muita atencdo nas aulas

8. Tém muito interesse pela matéria

(]

. Querem continuar a estudar no futuro

10. Tém bastante apoio em casa

(1. 1)

(E.E. 1)

(E.E.C.)

(I.E.1)

(E.E. 1)

(E., E., 1)

(E.E. 1)

(I.E. 1)

(E.E.C))

(E.E.C.)

(.E.C.)

(E.E. 1)

(E.1.1)

(E.E. )

(I.E. 1)

(E. 1. 1)

(.E.C)

(.E.C.)

(I.E. 1)

(E.1.1)

25
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11. Estéo calmos nos testes (ILE. D)
12. Os manuais escolares sdo adequados (E.E. D)
13. Tém uma boa preparacdo dos anos anteriores (ILE. 1)
14. As questfes séo faceis de entender (E-E. 1)
15. Os testes estdo bem organizados (E.E. 1)

16. A matéria dada esta ajustada ao tempo que tém de aulas (E.E. L)

17. O programa da disciplina de matemética é adequado

aos alunos da turma (E.E. )
18. Gostam dos professores (I.E. 1)
19. Os professores ensinam bem (E.E. 1)
20. As turmas sdo pequenas (E.E. 1)

Tendo em conta que um dos objectivos pretendidos era a comparacdo de opinides
entre professores e alunos, foram retirados alguns itens a partir do estudo do GAVE ja
mencionado. Estes itens correspondem as principais razées apontadas pelos professores
para o insucesso dos alunos em matematica no 9°ano naquele estudo. Posto isto, desta

analise detalhada ao estudo resultaram os seguintes itens, para o insucesso:
0 “N&o querem continuar a estudar no futuro”, (E.E.I)
0 “Os manuais escolares ndo os ajudam”, (E.E.l.)
0 “Tém pouco apoio em casa”, (E.E.L)
o0 “Ficam nervosos nos testes”, (E.LL)

0 “As perguntas sdo demasiado exigentes”, (E.E.C.)

0 "As turmas sdo muito grandes, (E.E.L)
0 ’Utilizam maus métodos de estudo”. (E.E.L)
Legenda das atribuicbes causais: |, Interna; E, Externa; |, Instavel; E, Estavel; C,

Controlavel; |, Incontrolavel;
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3 — Procedimento

A fim de efectuar este estudo foi entregue as escolas um pedido de autorizagéo para

poder aplicar os questionarios a todas as turmas do 9%ano.

De seguida foi feito um pré teste a 4 alunos do 9°ano antes da aplicacdo dos
guestionarios, tendo como objectivo averiguar se os alunos compreendiam o questionario.
Da qual foi alterada o quadro de resposta porque os alunos consideraram muito extremista
as sugestdes de resposta, ou seja, inicialmente o quadro-chave de resposta variava entre
Completamente de acordo, Bastante de acordo, Bastante em desacordo e Completamente
em desacordo, passando a ser Completamente de acordo, De acordo, Em desacordo e

Completamente em desacordo.

Posto isto procedeu-se a aplicacdo dos questionario no fim de Abril numa escola.
Mais tarde, devido a taxa de sucesso para se poder investigar o insucesso procedeu-se a

recolha em outra escola.

Foi feita na sala de aula uma pequena exposicédo do tema que se estava a investigar
e 0s objectivos do mesmo. O questionério foi aplicado colectivamente na sala de aula tendo
sido explicado o modo de preenchimento destes. Foi ainda referido que os questionarios
eram anonimos e que ndo haveria respostas correctas ou incorrectas e que os itens eram
esclarecidos se viesse a existir qualquer duvida. Foram entdo entregues os questionarios

aos quais os sujeitos responderam individualmente.

No total foram aplicados a 10 turmas sendo que, em cada turma 0s questionarios
eram distribuidos aleatoriamente, j& que um pediria para responder em primeiro lugar face

a0 sucesso e o outro face ao insucesso, de forma a ndo viciar os resultados.

A aplicacdo dos questionarios foi efectuada durante a aula de Formacao Civica e

teve uma duracéo de 10 minutos aproximadamente.
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V — Apresentacéo de resultados
1- Atribuicdes face ao insucesso

Passa-se agora a analisar os itens comecando pelas atribuicdes para o insucesso a
matematica no 9°ano. Os valores apresentados encontram-se em percentagem, sendo
obtidos através das frequéncias, numero total de respostas dadas para cada chave, pelo

programa de estatistica SPSS.

A analise é feita segundo a concordancia (Completamente de acordo e De acordo) e
a discordancia (Em desacordo e Completamente em desacordo). Sempre que acharmos

relevante analisaremos por escola.

Grafico 1 — Percentagem de respostas ao item “Estudam muito pouco”

140
120 OCompletamente de Para este item os
acordo

100 ODe acordo alunos “concordam” que o
80 . ;

60 BEm desacordo insucesso advém da falta de
40 estudo, apresentando 82,9%
20 OCompletamente ) )

. E em desacordo de concordéancia com o item.

Frequéncias

Gréfico 2 — Percentagem de respostas ao item “O professor ndo gosta deles”
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80 +

HE De acordo desacordo com 80% de
60 -
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I_ E Completamente
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Gréfico 3 — Percentagem de respostas ao item “Tém pouca sorte”
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80 A O De acordo No terceiro item a
60 maioria dos alunos discorda
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Gréafico 4a) — Percentagem de respostas ao item “Os testes sdo dificeis”
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OCompletamente
de acordo

ODe acordo

B Em desacordo

E Completamente
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Neste item 52,0%
concorda e 47,1% discorda.
Contudo a tendéncia dos alunos
é atribuirem respostas
centralizadas, o que demonstra
uma divergéncia especifica de
opinides dos alunos para este
item, isto diverge consoante a

escola.

Grafico 4b) — Percentagem de respostas por escolas ao item “Os testes sédo dificeis”
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Assim 40,2%
concorda (escola 2) e 43,5%

discorda (escola 2).

Grafico 5 — Percentagem de respostas ao item “ Utilizam maus métodos de estudo”
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de matematica, apresentando

80,8% de respostas.
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Grafico 6a) — Percentagem de respostas ao item “As perguntas sdo demasiado exigentes
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Grafico 6b) — Percentagem de respostas por escolas ao item “As perguntas sdo demasiado

exigentes
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Gréfico 7 — Percentagem de respostas ao item “ Nao estdo com atencao nas aulas”
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Grafico 8 — percentagem de repostas ao item “Tém pouco interesse pela matéria”
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Gréfico 9 — percentagem de repostas ao item “N&o querem continuar a estudar no futuro”
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Grafico 10a) — percentagem de respostas ao item “ Tém pouco apoio em casa”
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Grafico 10b) — percentagem de respostas por escolas ao item “ Tém pouco apoio em casa”
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Gréfico 11 — percentagem de respostas ao item “Ficam nervosos nos testes”
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Segundo os alunos a
ansiedade também é um factor
que fomenta o insucesso escolar
com 74,2% de respostas

concordantes.

Grafico 12 — percentagem de respostas ao item “ Os manuais escolares ndo os ajudam”
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Neste item os alunos
centralizam, uma vez mais,
contudo surge 71,2% de

discordancia.

Grafico 13 — percentagem de respostas ao item “Faltam-lhes conhecimentos dos anos

anteriores”
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Os alunos consideram
que os conhecimentos tedricos
dos anos anteriores sao de facto

importantes (73,8%).
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Gréfico 14 — percentagem de respostas ao item “N&o percebem as questdes colocadas
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Grafico 15 — percentagem de respostas ao item “Os testes estdo mal organizados”
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Grafico 16 — percentagem de respostas ao item “A matéria é extensa face ao tempo de

aulas” S
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discordantes.
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Gréfico 17 — percentagem de respostas ao item “O programa da disciplina de matematica é

desadequado aos alunos da turma”
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Gréfico 18a) — percentagem de respostas ao item “Eles ndo gostam dos professores”
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Grafico 18b) — percentagem de respostas por escolas ao item “Eles ndo gostam dos

professores”
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@ De acordo Assim, 55,6% na escola 1

concorda com a afirmacédo e
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40,2% na escola 2 discorda.
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escolal escola 2

Grafico 19 — percentagem de respostas ao item “Os professores ensinam mal”
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Grafico 20a) — percentagem de respostas ao item “As turmas sao muito grandes”
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Por fim, no item relativo
a dimensdo da turma, 44,6%
concordam e 55,4%

discordam.

Grafico 20b) — percentagem de respostas por escola ao item “As turmas sdo muito grandes”
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Contudo os alunos
centralizam de novo as
respostas justificando também
a diferenca de concepcdes,
com 39,8% de discordancia
na escola 1 e 30,3% de

concordancia na escola 2.

Atendendo a andlise dos graficos podemos verificar que os itens com maior

percentagem de concordancia para o insucesso na disciplina de matematica sdo os

seguintes:

v

v

Estudam muito pouco,

Utilizam maus métodos de estudo,
N&o estdo com atencéo nas aulas,
Tém pouco interesse pela matéria,

N&o percebem as questdes colocadas.
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Foi necessario em alguns itens a analise por escola ja que estas revelaram grandes
diferencas de opinido, ou seja, para 0s seguintes itens: "Os testes sdo dificeis”, “As
perguntas sdo demasiados exigentes”, “Tem pouco apoio em casa”, “Eles ndo gostam dos

professores” e “ As turmas sdo muito grandes” as escolas divergem.

Para a escola 1 (com mais alunos com sucesso) as causas do insucesso advém da
exigéncia das perguntas, da falta de apoio em casa e do facto dos alunos ndo gostarem dos
professores, discordando com os restantes itens. Por outro lado, os alunos da escola 2 (com
mais alunos com insucesso) consideram que o insucesso resulta da dificuldade dos testes,

da exigéncia das perguntas e do niumero elevado de alunos por turma.

2- AtribuicOes face ao sucesso
Agora procederemos a analise dos itens para o0 sucesso a matematica no 9°ano.

Gréfico 21 — percentagem de respostas ao item “ Estudam muito”
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Gréfico 22 — percentagem de respostas ao item “ O professor gosta deles”
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Gréfico 23 — percentagem de respostas ao item “ Tém sorte”
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Para a causalidade

“sorte” os alunos discordam

com esta condicdo em 78,8%.

Gréfico 24 — percentagem de respostas ao item “ Os testes sao faceis”
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Para a questdo da

facilidade dos testes os
alunos estdo em desacordo

em 72,6% de respostas.

Grafico 25 — percentagem de respostas ao item “Utilizam bons métodos de estudo”
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Em relacédo aos
métodos de estudo os alunos
estdo de acordo a sua
causalidade face ao sucesso a

matematica com 91,3%.

Grafico 26 — percentagem de respostas ao item “As perguntas sdo demasiado faceis”
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83,8% dos alunos
discordam que o sucesso da
matematica advém da

facilidade das questdes.
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Gréfico 27 — percentagem de respostas ao item “Estdo com muita atengao nas aulas”
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Quanto a atencao nas
aulas os alunos concordam
com o item, surge 85,4% de

respostas.

Grafico 28 — percentagem de respostas ao item “ Tém muito interesse pela matéria”
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Neste item os alunos,
uma vez mais, estdo em
concordancia com item em

83,3% de respostas.

Gréfico 29 — percentagem de respostas ao item “Querem continuar a estudar no futuro”
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As aspiracdo futuras,
segundo os alunos
contribuem e muito para o
sucesso. Surgem 79,2% de

respostas.

Gréfico 30 — percentagem de respostas ao item “ Tém bastante apoio em casa”
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O apoio em casa revela-
se um factor centralizado. Os
alunos concordam em 64,2% e
35,8% discordam.
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Gréfico 31 — percentagem de respostas ao item “ Estao calmos nos testes”
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Para este item os alunos
centralizam as suas respostas, 0
nivel de concordancia é de
73,3% e o nivel de discordancia

26,7%, muito inferior.

Grafico 32 — percentagem de respostas ao item ” Os manuais escolares sdo adequados”
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respostas ao item “Tém uma boa preparacdo dos anos

anteriores”
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Quanto & adequacdo dos
manuais escolares a maioria dos
alunos concorda com a causalidade
do sucesso, com 65,4%, contudo as
respostas estdo centralizadas com
34,6%de discordancia.

A preparacdo dos anos

anteriores também é uma
condicdo para 0 sucesso, cCOmo
podemos verificar pelas
percentagens dadas pelos alunos,

83,8% de concordancia.

Gréfico 34a) — percentagem de respostas ao item “As questfes séo faceis de entender”
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47,1% dos alunos
concordam e 35% discordam
com o item. Contudo as

respostas dos alunos divergem

uma vez mais segundo a escola.
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Gréfico 34b) — percentagem de respostas por escolas ao item “As questfes sao faceis de

entender”
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Grafico 35 — percentagem de respostas ao item “ Os testes estdo bem organizados”
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Grafico 36 — percentagem de respostas ao item “A matéria dada esta ajustada ao tempo que

tém de aulas
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Gréfico 37 — percentagem de respostas ao item “O programa da disciplina de matematica é

adequado aos alunos da turma”
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Gréfico 38 — percentagem de respostas ao item “ Gostam dos professores”
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Para o] facto da
afectividade com professores os
alunos dividem-se. Existe 53,3%
de concordancia e 46,7% de

discordancia.

Grafico 39 — percentagem de respostas ao item “ Os professores ensinam bem”
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Grafico 40 — percentagem de respostas ao item “ As turmas sdo pequenas”
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Para a dimensdo das
turmas os alunos estdo em
desacordo com 70,9% de

respostas.

existe praticamente 0s mesmos itens

v' Tém uma boa preparacao dos anos anteriores.
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Quanto a divergéncia de opinides para 0 sucesso entre escolas apenas se verifica
num item, “ As questdes sdo faceis de entender”, em que os alunos da escola 1 concordam

mas em contrapartida os alunos da escola 2 discorda com o item.

Desta forma, depois de analisar item a item as respostas dos alunos, tanto para o
insucesso como para o sucesso, podemos verificar que na generalidade os alunos estdo de

acordo com as afirmacdes, excepto em alguns itens especificados anteriormente.

Iltens classificados de acordo com Weiner

Quadro 6: Causas apontadas pelos alunos para (in)sucesso e sua classificacdo de acordo
com Weiner (1985)

Causas
Insucesso Sucesso
Itens Classificacéao Itens Classificacéao

Estudam muito pouco (I.LE.C)) Estudam muito (I.LE.C))
Utilizam maus (I.LE.C)) Utilizam bons métodos (I.LE.C))
métodos de estudo de estudo
Nao estdo com (I.LE.C)) Estéo com muita (I.LE. 1)
atencédo nas aulas atencao nas aulas
Tém pouco interesse (I.LE. C)) Tém muito interesse (ILE. L)
pela matéria pela matéria
Ndo percebem as (I. E.L) Tém uma boa (I.LE. L)
guestdes colocadas preparacdo dos anos

anteriores

Legenda das atribuicbes causais: |, Interna; E, Externa; |, Instavel, E, Estavel; C,

Controlavel; |, Incontrolavel;
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Ao observarmos os resultados do quadro 6, podemos constatar que as causas
apontadas pelos alunos para 0 sucesso e insucesso em matematica sdo as mesmas, e
segundo a classificacdo de Weiner (1985), podemos classifica-las do mesmo modo. Assim,
as quatro principais causas, o0s alunos atribuem-nas a causas Internas, Estaveis e

Controlaveis.

3- Comparacdo entre alunos e professores das atribuicbes causais para o

insucesso

Passando a outra questao de investigacdo e, ao compararmos as atribuicdes causais
dos alunos para o insucesso em matematica com as respostas dos docentes dadas no
estudo do GAVE (2006), os docentes apontam como atribuicbes causais o0 insucesso as
seguintes causas: falta de aspiracdes futuras, a desadequacdo dos manuais escolares, a
falta de apoio em casa, 0o nervosismo nos testes, a falta de bons métodos de estudo, a

dimensao das turmas e o grau de exigéncia das perguntas.

Posto isto, tendo em conta as atribuicdes causais que os alunos fizeram para o
insucesso podemos verificar que apenas trés das causas referidas pelos alunos estdo em
consonancia com as causas atribuidas pelos professores, ou seja: Utilizam maus métodos
de estudo, Tém pouco interesse pela matéria e Ficam nervosos nos testes. Tanto para os
alunos como para os docentes estas sdo causas apontadas para o insucesso nha disciplina

de matematica.

Quanto as restantes causas, mencionados pelos docentes no estudo, estes
demonstram uma divergéncia de opinides nas respostas dadas pelos alunos, uma
percentagem concorda e outra discorda do item, ou seja, os diferentes actores atribuem a

causas diferentes.
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Quadro 7: Causas apontadas para o insucesso, pelos alunos e professores e sua

classificacdo

Causas do Insucesso
Alunos Professores
Itens Classificacao Itens Classificacéao

Estudam muito pouco (I.LE. C) Falta de aspiracOes (E.E., I)

futuras
Utilizam maus (I.E.C) Desadequacdo dos (E.,E. 1)
métodos de estudo manuais escolares
N&o estao com (I.LE.C) Falta de apoio em (E.E. 1)
atencdo nas aulas casa
Tém pouco interesse (I.LE.C) Nervosismo nos (EEE. D)
pela matéria testes
N&do percebem as (ILE. 1) Falta de bons (E.E.)
guestdes colocadas métodos de estudo

Legenda das atribuicbes causais: |, Interna; E, Externa; I, Instavel; E, Estavel; C,

Controlavel; |, Incontrolavel;

Ao analisarmos o quadro 7 verificamos que as atribuicGes causais para o insucesso
por parte dos alunos séo todas Internas e Estaveis, ao passo que as atribui¢des feitas pelos
professores sdo de natureza Externa e Estavel. Se por um lado os alunos acham que
podem controlar a maioria dessas causas, 0s professores acham que estas ndo séo da sua

responsabilidade achando que ndo as podem controlar.

4- AtribuicOes do insucesso e sucesso e o estatuto escolar

Em relacdo ao Estatuto Escolar dos alunos, passaremos agora a analisar a
percentagem cumulativa de concordancia em cada item, dos estudantes que
experimentaram insucesso a mateméatica (nota do 1°Periodo < 3 e do 2° Periodo <3), e
sucesso (nota do 1°Periodo >=3 ou do 2° Periodo > =3). Através do teste Qui-Quadrado

avaliaremos o nivel de significAncia da comparacdo das frequéncias nas duas situacdes
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(alunos com sucesso e alunos com insucesso), ou seja, investigaremos se 0s alunos estéo

ou nao de acordo consoante 0 seu estatuto escolar.

4.1- Itens para o0 insucesso

Tabela 1: Percentagens referentes as causas do insucesso apontadas pelos alunos com

insucesso e sucesso a matematica

Alunos com Alunos Nivel de
Insucesso com significancia
Sucesso
ltem classificacao Insucesso | Insucesso
TN
O professor ndo gosta (E.E.l) 43,9% 15,1% p=0,00
deles
Tém pouca sorte (E.L.L) 36,6% 10,6% p=0,00
Os testes sao dificeis (E.E.L) @ 47,7% p=0,00
N
Utilizam maus métodos (LE.C)) 70,7% 82,9% p=0,05
de estudo
N
As perguntas sao (E.E.L) 73,2% 38,2% p=0,00
demasiado exigentes
N&o estdo com atengéo (LE.C)) 65,9% 88,4% p=0,00
nas aulas
Os manuais escolares (E.E.L) 51,2% 24,1% p=0,00
nao os ajudam
Legenda das atribuicbes causais: |, Interna; E, Externa; |, Instavel; E, Estavel; C,

Controlavel; I, Incontrolavel;
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A analise da tabela 1, permite-nos concluir que em sete das 20 causas estudadas,
existem diferengas significativas entre alunos com sucesso e alunos com insucesso. Nos
itens os testes sdo dificeis e as perguntas sdo demasiados exigentes, encontramos
diferencas significativas, com percentagem superior no grupo dos alunos com insucesso.
Estas causas sao atribuidas ao proprio sujeito, que considera que se irdo manter ao longo

do tempo, e que ndo as podem controlar.

Os bons alunos consideram no entanto que, as causas responsaveis pelo insucesso
em matematica se prendem com maus métodos de estudo dos alunos e por estes Nao
estarem com atencao nas aulas. S8o causas também Internas, Estaveis mas que podem ser
controladas pelos alunos. Os alunos com insucesso referem de forma significativa superior
aos alunos com sucesso, causas para 0 insucesso a mateméatica, que tem a ver com a
desadequacao dos manuais escolares, o facto do professor ndo gostar deles e terem pouca

sorte aquando da realizacéo do teste. Sao atribuicdes causais Externas e Incontrolaveis.
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4.2- ltens para 0 sucesso

Tabela 2: Percentagens referentes as causas do sucesso apontadas pelos alunos com

insucesso e sucesso a matematica

Alunos com | Alunos com | Nivel de

insucesso SUCesso significancia
Item Classificacao Sucesso Sucesso
N
O professor gosta deles (E.E.L) 43,9% 28,1% p=0,047
Utilizam bons métodos de (LE.C) 82,9% @_%) p=0,038
estudo
Tém muito interesse pela (LE.C)) 70,7% 85,9% p=0,017
matéria
Os manuais escolares (E.E.l) p=0,036
séo adequados 51,29 68.3%
O programa da disciplina p=0,039
de matematica é (EEL) 46.3%
adequado aos alunos da
turma
Gostam dos professores (LE.L) 39% 56,3% p=0,044
Os professores ensinam (E.E.L) 65,9% 82,9% p=0,013
bem
Legenda das atribuicdes causais: |, Interna; E, Externa; I, Instavel, E, Estavel; C,

Controlavel; |, Incontrolavel;
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As trés causas atribuidas para o sucesso em matemética sé@o idénticas para bons e
maus alunos, embora haja diferencas significativas nas percentagens obtidas para cada

grupo, sendo o grupo dos bons alunos 0s que apresentam uma percentagem mais elevada.

As duas causas principais sdo vistas pelos alunos como, Internas, Estaveis e
Incontrolaveis: Utilizam bons métodos de estudo, Tém muito interesse pela matéria. Ja a

terceira causa os alunos atribuem-na aos professores: Os professores ensinam bem.

Sendo as causas para O sucesso em matematica muito semelhantes nos dois
grupos, as percentagens verificadas sdo no entanto estatisticamente diferentes,
apresentando os bons alunos quase sempre percentagens superiores. A Unica causa
atribuida ao sucesso em matematica, em que 0s alunos com insucesso apresentam uma
maior percentagem do que os bons alunos, prende-se também com o professor e com o
facto deste gostar deles. Assim, os maus alunos acham que o facto de os professores

gostarem dos alunos vai levar a que estes tenham mais sucesso.
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V| — Discussao dos Resultados

Depois de expostos e analisados o0s resultados da investigacdo, passamos a

destacar os aspectos mais relevantes encontrados.

A partir dos resultados obtidos para as duas primeiras questdes de investigacao,
ao qual relembramos, 1° Problema: “Quais as causas que os alunos apontam para o0 seu
insucesso em matematica no 9°ano?”; e 2° Problema: “Quais as causas que 0s alunos
apontam para 0 sucesso na matematica no 9°ano?”; pudemos constatar que os alunos
apontam diferentes razdes para a constru¢cdo do seu pensamento, relativamente as suas

atribuicdes causais sobre o (in)sucesso a matematica.

Weiner (1985) classificou as causas do sucesso e insucesso escolar em trés

dimensdes, o que ficou evidenciado na andlise de resultados.

Segundo os alunos inquiridos 0 insucesso a matematica deve-se ao escasso tempo
de estudo atribuido a disciplina, a fraca eficacia da utilizacdo dos métodos de estudo, a
insuficiente atencdo durante as aulas, ao pouco interesse pela matéria dada e, por fim, a
dificuldade de compreensdo das questdes colocadas. Podemos assim constatar neste
trabalho que as atribuicbes feitas segundo o locus de causalidade s&o internas, ou seja,

advém da propria pessoa i.e., 0 aluno.

Quanto a dimenséo estabilidade, todos os itens que 0s alunos mencionaram como

sendo as causas do insucesso a matematica, sdo estaveis.

Em relagdo a controlabilidade todos os itens sdo controlaveis, a excepgédo do item

“fraca eficacia dos métodos de estudo” que € incontrolavel.

Relativamente as atribui¢cdes feitas para o sucesso na disciplina de matematica, os
alunos apontam como causas o intenso estudo atribuido a disciplina, a eficicia da utilizacéo
dos métodos de estudo, a atencao dada durante as aulas, o interesse pela matéria dada e,

por fim, a boa preparacédo dos anos anteriores.

Para o locus de causalidade verificamos que todas as atribuicbes apontadas séo

igualmente internas.
Quanto a estabilidade, consideram-se todos os itens como estaveis.

Todos os itens sdo considerados controlaveis excepto “tém uma boa preparacédo dos

anos anteriores”.

Desta forma, em relacdo as duas primeiras questbes de investigacdo podemos

considerar que os alunos apontam as mesmas causas para 0 SuUcesso e insucesso, sendo
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estas, na sua maioria e segundo a classificacdo de Weiner (1992), internas, estaveis e

controlaveis, o que vai de encontro a teoria das atribuigdes causais.

Segundo esta teoria pode constatar-se que as causas internas referem-se as
capacidades, ao esfor¢co (encontram-se dentro da propria pessoa) e as causas controlaveis
referem-se por exemplo, ao controle que esta tem sob o numero de horas dispensada a

disciplina e o tipo de métodos de estudos que utilizam (controlo da propria pessoa).

Assim, quando um sujeito faz um atribuicdo do seu fracasso julga ser por falta de
capacidade o que vai levar a uma baixa auto-estima, a vergonha, o que tornara mais dificil
melhorar o seu desempenho, mas por outro lado se 0 sujeito atribui 0 seu insucesso a falta
de esforc¢o, a tendéncia é para melhorar o seu desempenho na disciplina. As atribuicées que
encontramos neste estudo indicam que os alunos se responsabilizam pelos seus
(in)sucessos face a disciplina de Matematica. Estes percepcionam os seus resultados como
sendo, na maioria, da sua responsabilidade e como estando sob o seu controlo durante toda

a vida académica Weiner (1992).

Depois desta analise estamos em condigBes de confrontar os resultados obtidos
nesta investigacdo com outros estudos. E de salientar que as causas encontradas no estudo
abaixo referido s@o iguais a da nossa investigacdo, divergindo apenas nas causas
encontradas para O sucessoO e insucesso, ja que no nosso estudo ndo se verificaram

diferengas, contrariamente a desta autora.

Caixinha (2008), na sua investigacao acerca da andlise das atribuicbes causais em
alunos do 9° ano de escolaridade, encontrou atribuicées divergentes para o insucesso e
sucesso na matematica. A autora verificou que as causas para 0 sucesso sao internas,
estaveis e controlaveis (dai a responsabilidade pelo seu sucesso) e para 0 insucesso sao
menos internas, menos instaveis e incontrolaveis. O facto das causas do sucesso serem
internas, estaveis e controlaveis deve-se a associacdo, a consequéncias cognitivas e
afectivas, a um reforco na auto-estima, que dirige para a possibilidade de os alunos

experienciarem sentimentos de orgulho (Caixinha, 2008).

Os resultados encontrados vdo também ao encontro do estudo atras citado, de
Pocinho et al (2007). Segundo os autores, as causas apontadas para o insucesso advém da
falta de esforgo, da falta de bases de conhecimentos e da falta de métodos de estudo
adequados. Para o sucesso as causas referidas sdo: o esfor¢co, o método de estudo, o
professor e as bases dos anos anteriores. Estes resultados, segundo os autores, acontecem
porque os alunos concebem o seu fraco rendimento escolar recorrendo a causas internas,

ou seja, o desempenho escolar, quer seja de sucesso ou insucesso, ocorre das bases dos
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anos anteriores, dos métodos de estudo e do esforco. Sabendo que o esforco é uma causa
interna, instavel e controlavel possibilita que o0s sujeitos vivenciem sentimentos de satisfagdo
e orgulho diante o sucesso e de responsabilidade perante o insucesso. Esta interpretacao
de resultados segue a mesma linha da teoria de Weiner (1992) e da nossa investigagao.
Para o autor, as atribui¢cbes feitas devem-se ao esfor¢co dos alunos que pode ser habitual ou
imediato, de onde resultard o sucesso ou insucesso. Existe uma responsabilidade pessoal
que se prolonga no decorrer do tempo, ou seja, as atribuicbes feitas para 0 sucesso
permitem verificar que este advém da capacidade do aluno e do esforco habitual, no qual o

aluno encerra essa responsabilidade (Weiner, 1992).

Na terceira questao de investigacao, sobre o estatuto escolar do aluno, colocamos
0 3° Problema: “Ser4 que o estatuto escolar do aluno esta relacionado com as atribuicdes
que fazem do (in)sucesso para a matematica no 9°ano?”. Verificamos neste estudo, que 0s
alunos tém opinides mais similares para as causas do sucesso do que quando se trata do

insucesso.

Podemos constatar que as causas apontadas para 0 insucesso, pelos alunos com

insucesso e com sucesso a matematica sdo divergentes. Para os alunos com insucesso as
atribuicbes sao externas, estaveis e incontrolaveis, ou seja, consideram que o seu fracasso
advém da desadequacdo dos manuais, da falta de sorte e do sentimento negativo do
professor por eles. Em contrapartida os alunos com sucesso fazem atribui¢gbes internas,
estaveis e controlaveis, consideram que o insucesso advém dos maus métodos de estudo e
da falta de atencdo. Assim, os maus alunos ao ndo se responsabilizarem pelo seu
insucesso, nada ou pouco fardo para alterar esta situacdo. Logo havera tendéncia para que
mantenham o insucesso. Pelo contrario os bons alunos ao sentirem-se responsaveis pelo
seu insucesso irdo estudar de outra forma, tentardo estar com mais atencdo nas aulas,
fazendo com que haja uma alteracdo do comportamento, isso ira ter, em principio,

repercussdes positivas no desempenho destes alunos (Weiner, 1992).

Quanto ao sucesso obtido em matematica, ambos os grupos (alunos com insucesso
e alunos com sucesso) fazem atribui¢cdes idénticas, internas, estaveis e controlaveis ou
incontrolaveis. Os dois grupos consideram que 0 sucesso provém dos bons métodos de
estudo, do interesse pela matéria e do facto dos professores ensinarem bem. Por
conseguinte, podemos considerar que os alunos atribuem 0s seus sucessos como “seus”,

que advém da prépria responsabilidade (Weiner, 1992).

No estudo de Senos (1996) podemos constatar que para o insucesso obtido os bons

alunos fizeram hetero-atribuicbes internas e os maus alunos fizeram auto-atribuicbes
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externas (tal como na nossa investigagéo). Para o autor, estes resultados apoiam a hip6tese
de que a atribuicdo causal tem um papel relevante face a auto-estima. O sujeito, perante
insucesso, mobiliza estratégias auto-protectoras, o que permite ter uma auto-estima idéntica
aos alunos que vivenciam sucessos. Senos (1996) concluiu ainda que, os alunos com
insucessos apresentam a preservacdo do sentimento de competéncia quanto as tarefas

escolares, o0 que contribuird para a justificacdo do caracter cumulativo do insucesso.

J& o estudo de Mestre (2001) permitiu mostrar-nos que as atribuicbes predominantes
sd80 as causas internas instaveis e controlaveis, quer para a situacado de boa nota, quer para
a situacdo de ma nota. Para a autora o insucesso € atribuido a falta de esforco, mas existem
capacidades e possibilidade para melhorar jA que ambos 0s grupos se sentem

responsabilizados pelos resultados.

O estudo de Caixinha (2008) vai na mesma linha de orientacdo que o anterior. A
autora ndo encontrou diferencas significativas entre alunos repetentes e néo repetentes, nas
dimensdes de causalidade, para uma situacdo de boa nota. Todavia, a autora constatou
uma tendéncia para os alunos néo repetentes atribuirem as suas boas notas a causas mais
internas e mais incontrolaveis externamente. Relativamente & situagdo de mé nota, mostrou
gue os alunos nao repetentes atribuem o seu insucesso a causas mais instaveis que 0s
alunos repetentes. Segundo Caixinha (2008) os resultados apontam para o facto de os
alunos néo repetentes vivenciarem frequentemente, sentimentos de culpa porque 0s seus
fracos desempenhos estdo relacionados com causas controlaveis por eles mesmos,

exemplificando, o esfor¢o cedido numa tarefa.

Atendendo aos resultados evidenciados, com o presente estudo podemos corroborar
a veracidade da teoria atribucional de Weiner (1992). Segundo este, 0 insucesso é
entendido de acordo com causas instaveis, presume-se que a persisténcia e a intensidade
do esforco aumentem ao longo do decorrer das tarefas. Assim, parece que o0s alunos com
sucesso, perante situacdes de fracasso, tendem a considerar que as causas Sao
modificaveis, sdo mais persistentes, tém expectativas mais elevadas do que os alunos com

insucessos Weiner (1992).

Por fim, quanto a ultima questdo de investigacdo, 4° Problema: “Serd que os
alunos da nossa amostra atribuem o insucesso a matematica as mesmas causas que 0S
professores, questionados no estudo da GAVE (2006)?". Neste estudo verificamos que as
atribuicdes de alunos e professores face ao insucesso divergiram do estudo supra citado,

principalmente em relagdo ao locus de causalidade mas a interpretacdo vai no mesmo



53

sentido. Ou seja, as atribuicdes do insucesso por parte dos professores relacionam-se com
causas relativas ao aluno, por um lado, e causas que se referem ao apoio aos alunos
(manuais escolares e familia) por outro. Assim, o professor desresponsabilizasse dessa

situacéo.

No entanto, tal como exposto na analise de resultados, as causas apontadas como
mais fortes, tanto para alunos como para docentes, estdo em consonancia apenas para um

item: a utilizacdo de maus métodos de estudo.

Analisando detalhadamente o tipo de atribui¢cdes feitas pelos alunos e professores,
podemos verificar que os alunos fazem atribuic6es tendencialmente internas e estaveis, ou
seja, consideram que o insucesso provém de si préprio. Em relacdo aos docentes, estes
fazem atribuicdes externas e estaveis, e nunca se referem com alguma responsabilidade no

insucesso, consideram os alunos e outros como responsaveis pelo seu insucesso.

Posto isto, os alunos consideram que podem controlar a maioria das causas do
insucesso e consequentemente alcangar o sucesso, mudando o seu comportamento. Ja 0s
professores consideram que o insucesso ndo € da sua responsabilidade, mas da do aluno, e
deve-se a razoes incontrolaveis por parte do aluno. Relembramos que o0s alunos com
insucesso atribuem esse fracasso a causas que tem a ver com o docente (nomeadamente
os testes, as questdes colocadas). Os professores ao terem esta atitude, dificiimente
alterardo as suas estratégias de ensino-aprendizagem, o seu método de ensino ou até
mesmo a relagdo que tém com o0s seus alunos, uma vez que consideram as suas praticas

educativas e o suporte que dao aos alunos com insucesso, como sendo 0s mais adequados.

Formosinho e Pinto (1987), que avaliaram as atribuigcbes causais do insucesso nos
professores, verificaram que os docentes defendem que as causas provém em primeiro da
motivacdo dos alunos, em segundo da falta de apoio em casa e, em terceiro, do

funcionamento da escola.

Comparativamente com o estudo do GAVE, Formosinho e Pinto (1987), estdo de
acordo num item, que se refere ao apoio dado aos alunos em casa. Segundo estas 0s
resultados apontam causas internas e instaveis, ou seja, modificaveis. Desta forma, as
autoras consideram que os professores estardo a preservar expectativas futuras para os
seus alunos, considerando a possibilidade de modificacdo do rendimento escolar. Contudo,
os resultados divergentes podem dever-se ao facto do numero de amostragem e a data de

realizacao.



54

Outro estudo que vem acentuar a existéncia de diversos pontos de vista sobre o
insucesso na matematica, dependendo do papel do interveniente no ensino-aprendizagem é
o trabalho de Ponte (1994). Neste, para os professores, as causas do insucesso ocorrem de
uma ma preparagdo dos estudantes em anos anteriores, do baixo nivel econémico das
familias e da falta de esforco por parte dos alunos, diferentes causas apontadas pelo no
estudo do GAVE. Para os alunos, as mesmas ocorrem das dificuldades sentidas na
compreensdo da matéria, da falta de interesse, do facto de os professores ndo explicarem
bem a matéria e de eles préprios ndo compreenderem a importancia e utilidade da

matematica, causas essas que se aproximam das obtidas pelos alunos neste estudo.

O autor deixa assim algumas solu¢cbes de combate ao insucesso escolar na
disciplina de matematica, sendo elas:

e Criacdo duma imagem divergente da Matematica (proporcionar experiéncias
desafiantes, ser multifacetada);

e Divulgacdo duma visdo mais vasta dos processos de raciocinio e as competéncias
da Matematica;

e Formacao dos professores, (voltado ndo sO6 para a actualizagdo cientifica e
pedagdgica, mas nomeadamente para uma nova perspectiva da Matematica e para
as estratégias de trabalho que beneficiam a sua adaptacao pelos alunos).

Os resultados divergentes, encontrados no presente estudo, podem estar
relacionados com o nimero de amostragem, jA que a nossa investigacao foi feita com 240
alunos e o estudo do GAVE foi realizado a nivel nacional. As escolas do nosso estudo foram
escolhidas por conveniéncia, e situam-se na mesma zona geografica, o que nao permitiu
obter uma amostra totalmente aleatéria, 0 que contrasta com o estudo do GAVE onde isto
ndo se verificou. Por fim, apesar do nosso instrumento ter sido feito através dos itens
apontados pelos professores no estudo do GAVE o0 questionario tem uma estruturacdo

diferente.

Atendendo aos resultados obtidos na presente investigagdo e em outros estudos
relacionados podemos lancar algumas linhas de orientacdo para intervencdo face ao
insucesso a matematica. Atendendo ao facto de que os alunos, quer para 0 sucesso quer
para o insucesso, percepcionam como sua responsabilidade e que depende de si proprio um
maior investimento na disciplina de matematica e uma maior motivacdo para atingir os
objectivos definidos (Weiner, 1992), seria pertinente intervir junto do aluno, desenvolvendo

estratégias que alterem a sua conduta face a disciplina na situacéo de insucesso levando-os
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a percepcionar os seus resultados com maior optimismo e alcancar melhores resultados.
Quanto ao professor, uma vez que este se desresponsabiliza do insucesso, seria importante
desenvolver estratégias de auto-avaliacdo, que colocassem em causa as suas praticas
pedagogicas, tentando perceber se estes procedem a uma diferenciacdo pedagdgica, pela
positiva. Se a isto juntarmos o facto dos alunos com insucesso acharem que o seu fracasso
em matematica se deve a condicBes que se prendem com o0s testes, com 0s materiais e
com a relacdo que estabelecem com o professor, achamos relevante este trabalho

metacognitivo por parte do professor relativamente as suas praticas pedagadgicas.

Desta forma, atendendo a natureza e a especificidade deste estudo, é de salientar
que os resultados obtidos ndo podem ser generalizados, uma vez que a dimensdo da
amostra ndo é representativa da populacdo em geral. No entanto, é imprescindivel reforcar
a importancia deste tipo de estudo, j4 que é um tema actual e bastante debatido no sistema
escolar. Este permite ajudar a clarificar a complexidade das atribuicbes do insucesso escolar
e ainda permite aos psicologos e professores elaborar estratégias que visem eliminar alguns
preconceitos, afim de combater o insucesso escolar. Dadas as evidentes limitagbes do
presente estudo, e dada a relevancia indiscutivel deste tema no desenvolvimento de
estratégias para a solugdo do grave problema do insucesso escolar em Portugal, na
disciplina de Matematica, parece-nos fundamental que se continue a apostar neste tema
para futuras investigacfes. Adicionalmente, sera também premente o investimento em
estudos neste ambito (atribuicbes causais e motivagbes) mas noutras disciplinas e outros
anos escolares. S6 assim poderdo ser langcadas bases cientificas sélidas para a actuacao

junto dos agentes educativos de modo a melhorar o Ensino na sua globalidade.
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Anexo A
(Questionério das atribuicdes do insucesso e sucesso a matematica)
ATRIBUICOES DO INSUCESSO E SUCESSO A MATEMATICA
Este questionario tem como objectivo saber quais as causas a que atribuis o sucesso ou

insucesso dos alunos do 9°ano a matematica. Pretende-se assim com este questionario

recolher opiniBes, dai que ndo existam respostas certas ou erradas.

As tuas respostas sdo anénimas e confidenciais e irdo ser utilizadas apenas para fins de

investigacao cientifica.

Obrigada pela tua colaboracéo.

Idade:

Sexo: Mas. Fem.

Que notas tiveste a matematica no 7° e 8°ano (final do 3° periodo)?

7°: e 8¢

E no 1° e 2° periodo deste ano?

1°P: e 29

As afirmacdes a seguir apresentadas reflectem alguns pensamentos que os alunos
podem ter acerca das notas obtidas na disciplina de Matematica. Para cada afirmacéao

coloca um circulo em volta do nimero que mais se aplica ao teu caso pessoal.



Acho que os alunos tém INSUCESSO a Matematica porque:

Para as tuas respostas, utiliza a chave:

1 - Completamente de acordo 3 - Em desacordo

2 - De acordo 4 - Completamente em desacordo

1 2
1. Estudam muito pouco

1 2
2. O professor ndo gosta deles

1 2
3. Tém pouca sorte

1 2
4. Os testes sao dificeis

- 1 2

5. Utilizam maus métodos de estudo
6. As perguntas sdo demasiado exigentes 1 2
7. Nao estdo com atengdo nas aulas 1 2
8. Tém pouco interesse pela matéria 1 2
9. N&o querem continuar a estudar no futuro
10. Tém pouco apoio em casa
11. Ficam nervosos nos testes 1 2
12. Os manuais escolares ndo os ajudam 1 2
13. Lhes faltam conhecimentos dos anos anteriores 1 2

14. Nao percebem as questdes colocadas

15. Os testes estdo mal organizados
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16. A matéria é extensa face ao tempo de aulas

17. O programa da disciplina de matematica € desadequado
aos alunos da turma

18. Eles ndo gostam dos professores

19. Os professores ensinam mal

20. As turmas sado muito grandes
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Acho que os alunos tém SUCESSO

a Matematica porque:

Para as tuas respostas, utiliza a chave:

1 - Completamente de acordo

3 - Em desacordo

2 - De acordo

4 - Completamente em desacordo

1 2
1. Estudam muito

1 2
2. O professor gosta deles

1 2
3. Tém sorte

1 2
4. Os testes sao faceis

- 1 2

5. Utilizam bons métodos de estudo
6. As perguntas sdo demasiado facies 1 2
7. Estdo com muita atencédo nas aulas 1 2
8. Tém muito interesse pela matéria 1 2
9. Querem continuar a estudar no futuro
10. Tém bastante apoio em casa
11. Esté@o calmos nos testes 1 2
12. Os manuais escolares sdo adequados 1 2
13. Tém uma boa preparagdo dos anos anteriores 1 2

14. As questdes séo faceis de entender
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15. Os testes estdo bem organizados

16. A matéria dada esta ajustada ao tempo que tém de aulas
17. O programa da disciplina de matematica é adequado
aos alunos da turma

18. Gostam dos professores

19. Os professores ensinam bem

20. As turmas sao pequenas
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Anexo B

(Tabela de Percentagens referentes as causas do insucesso apontadas pelos alunos com

insucesso e sucesso a matematica)

Alunos com Alunos Nivel de

Insucesso com significancia
sucesso
Item Insucesso Insucesso
Estudam muito pouco 73,2% 84,9% p=0,069
nao é significativo

O professor ndo gosta deles 43,9% 15,1% p=0,00
€ significativo

Tém pouca sorte 36,6% 10,6% p=0,00
€ significativo

Os testes sao dificeis 78% 47,7% p=0,00
€ significativo

Utilizam maus métodos de 70,7% 82,9% p=0,05
estudo € significativo

As perguntas sdo demasiado 73,2% 38,2% p=0,00
exigentes € significativo

N&o estdo com atencdo nas 65,9% 88,4% p=0,00
aulas € significativo

Tém pouco interesse pela 75,6% 87,4% p=0,051

matéria nao é significativo




N&o querem continuar a 29,3% 34,2% p=0,544
estudar no futuro ndo é significativo
Tém pouco apoio em casa 51,2% 50,3% p=0,910
nao é significativo
Ficam nervosos nos testes 78% 73,4% p=0,533
nao é significativo
Os manuais escolares nao os 51,2% 24,1% p=0,00
ajudam € significativo
Lhes faltam conhecimentos 78% 72,9% p=0,492
dos anos anteriores n3o é significativo
N&o percebem as questbes 78% 79,9% p=0,789
colocadas nao é significativo
Os testes estdo mal 26,8% 16,1% p=0,102
organizados nao é significativo
A matéria é extensa face ao 58,5% 46,7% p=0,169
tempo de aulas nao é significativo
O programa da disciplina de
matematica é desadequado 34.1% 21.6% p=0,086
aos alunos da turma
nao é significativo
Eles ndo gostam dos 56,1% 39,7% p=0,053

professores

nao é significativo
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Os professores ensinam mal 43,9% 34,2% p=0,237
nao é significativo
As turmas sdo muito grandes 43,9% 44.2% p=0,804

nao é significativo
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Anexo C

(Percentagens referentes as causas do sucesso apontadas pelos alunos com insucesso e

sucesso a matematica)

Alunos com Alunos Nivel de
insucesso com significancia
sucesso
Item Sucesso Sucesso
Estudam muito 95,1% 86,4% p=0,120

nao é significativo

O professor gosta deles 43,9% 28,1% p=0,047

€ significativo

Tém sorte 29,3% 19,6% p=0,534

nao é significativo

Os testes sao faceis 17,1% 29,6% p=0,101

nédo é significativo

Utilizam bons métodos de 82,9% 93% p=0,038

estudo é significativo

As perguntas sdo demasiado 17,1% 81,4% p=0,773

facies e
nao é significativo

Estdo com muita atengéo nas 82,9% 85,9% p=0,620

aulas P
nao é significativo

Tém muito interesse pela 70,7% 85,9% p=0,017

matéria P
€ significativo




uerem continuar a estudar 70,7% 80,9% =0,114
Q p
no futuro ndo é significativo
Tém bastante apoio em casa 68,3% 63,3% p=0,545
nao é significativo
Estdo calmos nos testes 63,4% 75,4% p=0,115
nao é significativo
Os manuais escolares sdo 51,2% 68,3% p=0,036
adequados € significativo
Tém uma boa preparacéo 78% 84,9% p=0,277
dos anos anteriores n3o é significativo
As questbes sédo faceis de 48,8% 56,3% p=0,379
entender nao é significativo
Os testes estdo bem 70,7% 63,8% p=0,398
organizados nao é significativo
A matéria dada esta ajustada 68,3% 65,3% p=0,715
ao tempo que tém de aulas ndo é significativo
O programa da disciplina de 46,3% 61,3% p=0,039
matematica é adequado aos é significativo
alunos da turma
Gostam dos professores 39% 56,3% p=0,044

€ significativo
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Os professores ensinam bem 65,9% 82,9% p=0,013
€ significativo
As turmas séo pequenas 36,6% 27,6% p=0,251

nao é significativo
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