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RESUMO

Este estudo teve como objectivos centrais o estiadmotivacao para a leitura das
criancas, relacionando este constructo com osdsabi¢ leitura e desempenho em leitura
(fluéncia, correccédo e compreenséo). Foram utiligaiés instrumentos distintos: “Eu e a
Leitura” — Questionario de Avaliacdo da Motivac&ugpa leitura”; Questionario “As minhas
Leituras” e o “Questionario para o Professor — fAagio do Desempenho em Leitura”. Para
validacdo dos resultados deste Ultimo questiorfaritambém aplicado a 1/3 da amostra o
“Teste de Avaliacdo das Competéncias em leitura”.

Neste estudo participaram 102 criangas, com ideoi@preendidas entre os 8 e os 11
anos e que frequentam o 3° e 0 4° ano de escalarid@s Professores titulares fizeram
também parte do nosso estudo.

Os resultados do estudo sugerem que existe ung@oetla motivacéo para a leitura
nos habitos de leitura (caracterizado pela fregaéhe leitura das criancas) e no desempenho
em leitura (avaliado pelos Professores). As crisigege apresentaram uma maior motivacao
para a leitura, demonstraram também uma maior érezja de leitura. Encontramos também
uma correlagédo positiva entre estas duas varia@sigesultados indicam ainda a existéncia
de uma correlacdo positiva da motivagdo para aréeitom todos os parametros de andlise
elaborada pelo Professor. Quanto as correlacoesteptes entre a avaliacdo que 0s
professores realizaram sobre o desempenho emalelag alunos e o teste de avaliacdo de
competéncia aplicado pelo investigador, verificeusma correlacdo positiva entre as
seguintes componentes: fluéncia e correccdo, seneondo foi possivel verificar esta

correlagdo na componente compreensao.

Palavras-chave: Motivacao para a leitura, Habitos de leitura, Dgzemho em leitura.



ABSTRACT

The primary goal of this research project was tmgtthe children’s motivations for
reading and related them with reading habits aradling performance (reading fluency,
reading correction and reading comprehension). [Aseuments applied were: “Eu e a
Leitura” — Questionario de Avaliacdo da Motivacarga leitura”; Questionario “As minhas
Leituras” e o “Questionario para o Professor — Aago do Desempenho em Leitura”. To
validate this last questionnaire was reply to i/ participants the “Teste de Avaliacdo das
Competéncias em leitura”.

In this study participated 102 Children, ages betw8 and 11 years old of"'34"
grade. The children’ Teachers also was integratedis study.

Now that research project is finished, the resehgble us to say that children’s
motivations for reading are influenced their regdwabits and their reading performance.

The results seemed to suggest that exists a mldtdween reading motivation,
reading habits (reading frequency) and reading opexdnce (evaluated by Teachers).
Children that are more reading motivated showed midsre reading habits (alone and out of
school). We found also a positive correlation bemvthese two variables. The results seemed
to suggest a positive correlation between readirgivation and reading performance
(evaluated by Teachers). Therefore correlationwdxet teachers’ evaluation and investigator
evaluation, was found just a positive correlatiogtween reading fluency and reading

correction.

Key words. Motivation for reading, Reading habits, Readinggrenance
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| — INTRODUCAO

A importancia que assume um estudo desta natupermaitir-nos-a reflectir sobre
diversos constructos que poderdo estar relacionadgsie exercerem fortemente a sua
influéncia na vida das criancas de hoje e em pdatica sua aprendizagem.

O énfase dado ao envolvimento das criancas no mdadderacia e interesse pelo
desenvolvimento de habitos positivos de leitura v@mos precursores na area da educacéao,
empenhados desde ha muito nesta tematica (Huck; Saherland& Arbuthnot, 1986 cit.
por Cunningham & Stanovich, 1991). Assim a comutédaducacional esta provavelmente
no meio de uma campanha sem precedentes, paratan@gmexperiéncias das criangcas com
actividades ligadas a literacia e elevar a sua ®g@0 a material impresso (Cunningham et
al., 1991).

De facto, a aprendizagem da leitura constitui-seaaccauma das mais importantes
competéncias académicas, proporcionando os algcgram 0 futuro sucesso académico,
pessoal e profissional das criancas (Leppanen, lap&dNurmi, 2005).

Desta forma, no presente estudo procurou-se conleecaracterizar os Habitos de
Leitura de alunos do 3° e 4° ano de escolaridade @iclo do Ensino Bésico e relaciona-los
com a motivacdo e desempenho em leitura dos medrabsomo Gambrell (2007), exalta a
importancia de um uso produtivo do tempo paratarkeindependente durante o dia na escola
ser fundamental para o desenvolvimento tanto dget#ncia como da vontade de ler, ndo
podemos ignorar que nos dias de hoje, os temposestoglantes depois da escola séo
preenchidos com as mais diversas actividades. @emasido que as criancas de geracoes
passadas teriam mais tempo para gastar em ace@ddd leitura depois da escola, a
concorréncia para esses tempos depois da esaolayiee hoje muito mais aguerrida. Sendo
gue tal como qualquer competéncia, a leitura, siteede pratica, a autora coloca entédo a
guestdo: “Onde irdo 0s nossos alunos adquirir @ ¢ip pratica que € necessaria para o
desenvolvimento de uma leitura fluente e profi@@it A autora sugere assim que se néo se
incorporar durante o dia de escola, tempo produtigoleitura independente, 0S Nnossos
estudantes ndo alcancardo a prética de que neoegsiira desenvolver em pleno o seu
potencial de literacia.

Os autores Wigfield, Guthrie, Tonks, e Perencey&d04) referem que nos ultimos
quinze anos, 0s pesquisadores que se dedicam w@do e$d leitura nas criancas, tém-se

interessado cada vez mais pela motivacdo par&uealeias criancas, concomitantemente com
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as capacidades cognitivas necessarias para un@alditiente. Porque a leitura € uma
actividade que exige esforco e que frequentememiehee uma escolha, a motivacdo é
crucial para o envolvimento das mesmas em actiesla leitura. Os pesquisadores que se
dedicam a esta tematica tentam compreender ashascque o individuo realiza entre
diferentes actividades que lhes sé&o disponibilizaglao seu esfor¢co e persisténcia nessas
actividades que escolhem. Mesmo os leitores cotad@apacidades cognitivas, poderao nao
gastar muito do seu tempo com a leitura, se négeestn motivados para essa tarefa.

Disponibilizando os recursos suficientes ao alinérequéncia com que uma crianga
Ié poderéa ser explicado por dois factores. O prionfictor esta relacionado com 0 sucesso
inicial da crianca na aquisicdo das competéncialeitiea. O segundo factor diz respeito a
motivacdo(Morgan & Fuchs, 2007).

De facto, para os estudantes que nao sédo capazesngeeender aquilo que |éem e
gue nao estdo motivados para ler ou aprender, opssgresso académico podera ser
considerado como limitado (Alvermann & Eakle, 2@@3por Lutz, Guthrie, & Davis, 2006).
Variedade de aspectos, como 0s cognitivos, motwacs e educacionais influenciam o
desenvolvimento da compreensdo leitora das criamgasdo que o envolvimento em
actividades de leitura é um desses factores deriémia incontestavel (Lutz, et al. 2006).

Desta forma o envolvimento em tarefas de leiturdbaoa em si também um
envolvimento emocional, que vai para além das darefscolares (Sainsbury & Schagen,
2004) e que necessita de ser tido em conta aqudendmmpreensdo da aprendizagem da

crianga.

“Ler...centra-se em questbes de identidade, na imaigmm poderoso ou
inteligente herdi ou heroina que num disfarce assoipapel de protagonista
na maioria das histérias que as criancas léem. @deminéncia deste
protagonista sugere que a principal recompensadaistérias de ficcao,

nesta idade, é a satisfacdo da necessidade denanagi a si proprio como o
protagonista da histéria, que com competéncia@aiinra pode resolver os
problemas do Mundo.” (Appleyard, 1991, p. 59 citr [Sainsbury et. al,

2004).

Assim, considera-se de indubitavel importancia aofamdar desta tematica,
permitindo avancar um pouco na compreensdo dodruootts relacionados e estudados,
reflectindo sobre conceitos tdo importantes combatstos de leitura das criangcas numa fase
de constante aprendizagem, assim como 0s conggi¢ogoderao influenciar estas praticas: a

motivacdo e as competéncias para a leitura.
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Motivagdo para a Leitura

Sabemos que niveis elevados de motivagao, so,pmsiconduzem a niveis elevados
de sucesso, existindo todo um conjunto de factadesonais e igualmente importantes, para
um percurso de aprendizagem e utilizacdo da lieedaem sucedidos. Contudo, apesar de
poucos, os estudos ja desenvolvidos, apontam rimeale que, em determinadas etapas do
percurso escolar em que ha um certo conhecimedtmrgnio da linguagem escrita, existe
uma associacao clara entre as caracteristicasauiatnais e os niveis, habitos e praticas de
leitura (Baker & Wigfield, 1999; Wigfield & Guthrjel997b).

Envolvimento e motivacdo sdo termos que sao fraqueante usados como
sinbnimos, mas que apresentam algumas diferencasenosignificado. Envolvimento
caracteriza-se como sendo um constructo relativenaargado que abarca em si um caracter
afectivo, cognitivo e caracteristicas comportamer(feredricks, Blumenfeld, & Paris, 2004;
Wigfield & Guthrie, in press cit. por Wentzel & Wigld, 2007). Desta forma, a motivacéo
caracteriza-se como sendo um conjunto de procesaiss especificos, capazes de fornecer
energia para os diferentes comportamentos. Assilandp o individuo estd mais motivado
podera envolver-se mais numa actividade, de foro@mportamental, cognitivamente e
afectivamente (Wentzel et al., 2007).

Existe nos dias de hoje um vasto trabalho expetshen correlacional acerca da
natureza da motivagao, capaz de fornecer uma cemgiie muito mais clara dos constructos
gue estédo relacionados com esta. Aléem deste fe@bocada vez mais as evidéncias de que a
motivacdo dos alunos tem impacto directo no segidmamento social e académico. Os
autores que dedicam o seu estudo a esta temdnaphtido uma grande quantidade de
conhecimentos sobre como os professores e outsgesgeducativos podem influenciar a
motivacdo dos alunos, tanto positivamente como tivegaente. Estes investigadores tém
desenvolvido fiaveis e validas medidas para avakadiferentes constructos da motivacao,
sendo esta concepgdo muito importante e esseramlgberir a eficacia dos programas nas
escolas, concebidos no sentido de melhorar a ngdiivee a aprendizagem dos alunos
(Wentzel et al., 2007).

Wigfield (1997a) relata-nos que a motivacdo paleitara pode ser descrita como as
percepcdes que o leitor tem relativamente a sirr6@o seu sentimento de auto-eficacia, as

expectativas de sucesso na leitura e aos sentimmentuanto leitor. Assim para este autor



gquando os sentimentos acima referidos sdo posit&asais provavel que as criancas e
adultos se envolvam em actividades de leitura fscgnites e complexas.

Muitos pesquisadores que se dedicam ao estudo teag#m, conceptualizam este
conceito como sendo um conjunto de concepcdesyegle objectivos individuais que
orientam a acc¢édo do individuo (Oldfather & Wigfiel®96).

Wigfield et al. (1995, 1996) nos seus estudos sabmetivacdo concluiram que existe
uma relacédo entre a motivacdo para a leitura dascars e a frequéncia dos seus habitos de
leitura. As dimensdes da motivacao relacionam-sgipamente com a frequéncia de leitura
das criangas, incluindo constructos como a efic&tara, a curiosidade pela leitura, o
desafio que a tarefa de leitura envolve e as ragdesis para ler. Estes autores concluiram
gue a motivacdo para a leitura inclui diversas dsdes e que algumas dessas dimensdes
estdo relacionadas com a frequéncia e quantidadeitdea que as criancas realizam bem
como com a sua aquisicdo. Uma importante implicalgtas conclusdes e destes estudos é
gue as criangas estdo motivadas (ou ndo) parduaaledevido a diferentes razées. Assim,
torna-se importante que os agentes educativos gesd@m o0s seus papéis de acordo com
estas importantes concepcdes, no sentido das st serem uma forma de as criancas
estarem motivadas para a leitura, jA& que as csange estdo menos susceptiveis de
beneficiar de uma pratica frequente e estao fragownte desmotivadas para a leitura
(Lepola, Vauras, & Maki, 2000 cit. por Morgan et 2007).

Guthrie, McGough, Bennett, e Rice (1996) referere gumotivacao para a leitura
predita significativamente a quantidade da pratiealeitura das criancas. Estes e outros
resultados conduziram estes pesquisadores a aamslujue a motivacdo € o “preditor
proeminente” da frequéncia de leitura das criargasdade escolar.

Wigfield et al., (1997b) procuraram identificar \& componentes da motivacdo para
a leitura e confirma-los, relacionando-os com guéncia e o desempenho das criangcas na
leitura. Os autores consideram a motivacao pamt@d como sendo as percepgdes que 0
leitor tem em relagdo a si préprio, sentimento wte-aficacia, as expectativas de sucesso na
leitura e aos sentimentos enquanto leitor, sendo éumais provavel que 0s sujeitos se
envolvem em actividades de leitura significanteomplexas quando estes sentimentos sao
positivos. Estes autores referem também a impertaninponente afectiva que pode estar
ligada a actividade leitora. O afecto, o prazeoeaisslo a leitura ird influenciar aspectos como
o valor atribuido a leitura, a motivagao intrinseaainteresse pela leitura.

Os autores que estudam a tematica da motivacaoeparestar de acordo quanto a

ideia de que existem diferentes motivacbes para lgue é necessério ir para além dos
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limitados constructos, isto é do interesse e dadatido individuo perante tal tarefa (Oldfather
et al., 1996; Widfield & Guthrie, 1997a). Existemiimeros conceitos que podem integrar o
conceito, ja que as criancas podem estar motivpdes ler por considerarem que uma
actividade agradavel, por atribuirem-lhe valor,qoer podera representar uma oportunidade
de interacgéo social ou porque poderédo ser elogipdims outros por ler, sendo que outras
motivacdes para a leitura incluem também o envawim, a curiosidade ou o desafio

(Guthrie et al., 1996).

Desta forma, a motivacao intrinseca é particulatenerlevante, quando consideramos
por exemplo as influéncias familiares. Experiéngiascontexto familiar que promovam a
motivagao intrinseca para a leitura sdo muito it@mes em jovens leitores (Baker, Acher, &
Mackler, 1997). As criangcas que vivem em contexaosliares que promovem experiéncias
gue enaltecem a literacia como uma fonte de entmeémto, é provavel que se tornem
leitores intrinsecamente motivados (Baker, Spérlonnenschein, 1995 cit. por Baker, et
al., 1997).

A motivacao para a leitura € um importante contdlpara a aquisicao da leitura e o
sucesso académico (Guthrie, Wigfield, & HumeniclQ)0&). Os pesquisadores tém
demonstrado que especialmente nos alunos entre 0 3° ano, a motivacao para a leitura
um bom preditor da aquisi¢cdo da leitura. Os autosésyem que nesses anos de ensino, a
motivacdo para a leitura é diferenciada da motivagara outras matérias, tal como as
ciéncias, os estudos sociais ou a matematica, sgmelea motivacdo para a leitura nédo é
facilmente incorporada na motivagéo escolar.

Outros autores desenvolveram importantes invegiggmnesta area da motivacao para
a leitura, tal como Guthrie et al. (2006) num estwn que se debrucaram sobre esta
tematica. Estes autores investigaram se o usaefadaestimulantes, tais como a observacgao
pratica e experimental em ciéncias, encoraja avagdb e interesse das criancas para a
leitura. Concluiram que os estudantes com um numeagr de tarefas estimulantes
aumentaram a sua compreensao leitora depois dmstolada a sua compreensao inicial,
mais do que os estudantes com menos tarefas esmtit@sil Assim a motivacdo dos alunos
prediz o seu nivel de compreensao leitora, deoied controlada a sua compreensao leitora
inicial. O numero de tarefas estimulantes ndo atwoea compreensao leitora no teste
padronizado quando a motivacado foi controlada, reug@ assim que o constructo de
motivacdo medeia o efeito das tarefas estimulamesompreensao leitora. Aparentemente,
tarefas estimulantes na leitura aumentam o interessque aumenta a longo prazo a

motivagao intrinseca e a compreensao leitora.
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Apesar de a motivacado para a leitura contribuieaamente para a compreensao
leitora independentemente da sua influéncia natmglzmie e abrangéncia das leituras das
criancas (Wang & Guthrie, 2004 cit. por Guthrieagét 2006). Wigfield et al., (1997b),
documentaram que a motivacao para a leitura estdlaconada com a quantidade de leitura
realizada pelos estudantes. Esta descoberta étanfwporque as leituras iniciais dos alunos,
que também tém sido denominadas como “exposi¢datariais impressos”, prediz o seu
conhecimento sobre matérias como histéria, ciéreclasratura (West & Stanovich, 1995 cit.
por Guthrie et al. 2006), assim como, a sua p&fida no vocabulario ou na compreensao
leitora quando as varidveis de background de camieetos adquiridos e as habilitacbes dos
pais sdo controladas (Cunningham & Stanovich, 19®&hrie, Shafer, & Huang, 2001;
Stanovich & Cunningham, 1993 cit. por Guthrie e28I06).

Wigfield et al. (1997b) exploraram diferentes atpe da motivacéo para a leitura e
como esta se encontra relacionada com a quanteladabrangéncia de leitura das criancas.
Este conceito de motivagdo para a leitura incluistwictos tais como: a auto-eficacia,
motivacdo intrinseca-extrinseca e aspectos sodiaisl estudo levado a cabo por estes
autores, a amostra foi composta por alunos do5#°amo, sendo que foi utilizado um novo
questionério de motivagdo para a leitura. Para emstha quantidade e a abrangéncia da
leitura das criancas foram usados diarios e quesims. Com este estudo os autores
consideram que a motivacdo para a leitura écomstructo multidimensiona¢ ndo um
constructo ligado apenas a um factor. A motivacas driancas prevé a quantidade e
abrangéncia das suas leituras, mesmo quando eftest@ sdo controlados, sendo que a
motivagao intrinseca das criancas confere por scarmacter na quantidade e abrangéncia de
leitura das criancas mais do que a motivacdo eerm Os resultados deste estudo
demonstram alguns aspectos da motivacdo parausaleias raparigas foram mais positivos
do que nos rapazes.

Desta forma, na mais recente investigacao, a atitnd relacdo a leitura € vista como
uma parte de um constructo mais amplo da motivpgdia a leitura. Na sua investigacao
Guthrie e Wigfield (2000), distinguem cinco aspseatia motivacdo e que estao inteiramente
ligados ao conceito ja abordado da multidimensidade da motivacdo. @rimeiro aspecto
esta relacionado com a orientacao para a apremraizag uma dedicagdo para a compreensao
do conteudo que se esta a lers&yundo aspectrelaciona-se com a motivacao intrinseca,
estando este ligado ao prazer associado a leitardigposicdo para a procura de actividades
de leitura, que se pode basear em diferentes samnbs) incluindo a curiosidade,

envolvimento e desafio. Emterceirg os autores referem-se ao conceito de motivacao
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extrinseca — recompensas — embora isso possa @oadistratégias superficiais, que podem
nao ser sustentadas uma vez a recompensa adq@rglearto aspectadentifica-se com a
auto-eficacia, a qual é descrita como uma confiaacsua propria capacidade como leitor. O
guintoe ultimo aspecto ultimo esta ligado a motivacamwasotal como a partilha de livros.

A luz deste enfoque, de que a motivagdo contérios/@tominios, uma questio a
considerar é como (ou se), a motivacado difere éralas diferentes areas tematicas. Uma
importante questdo a ter em conta € a forma cortes e®dnceitos sao abordados pelos
diferentes autores. Os investigadores que se dedic@ste tema, abordam a questdo de
diferentes formas, implicita ou explicitamente. #g dos investigadores definem os seus
constructos de forma muito geral, sem uma grande de consideracao pela maneira como
podem variar nas areas de contetudo. Por exempdosuas discussdes sobre a motivacao
intrinseca e extrinseca, varios autores debateramigalmente acerca dos constructos da
motivacdo no geral e ndo em relagdo aos seus dmsméspecificos (Deci & Ryan, 1985;
Ryan & Deci, 2000a, 2000b cit. por Wigfield et &004). No entanto e por contraste
Gottfried (1990), demonstrou que a motivacdo isgda pode ser diferenciada em varios
dominios. Outros autores, definiram e mediram ossttoctos da motivacédo para a leitura
mais especificamente. Os pesquisadores que estudaraauto-eficacia, deram uma
importancia relevante a determinadas tarefas deletrom determinado dominio, tal como a
confianca que o individuo pode ter ao ler deterdanparte de um texto. Estes autores
argumentam estas premissas no sentido de compremme a motivacao pode influenciar a
performance numa area em particular, tal como ass&tade de conhecer a auto-eficicia do
individuo (Wigdfield et al., 2004).

Uma questdo fundamental no que diz respeito adrdonmespecifico da motivacao
para a leitura, € saber se 0s seus constructosliffienciados entre as varias areas de
conteudo; os investigadores sugerem ser esse 0 Eatwdos sobre as concepcdes das
criangas sobre as diferentes areas, tais comoemétta, leitura, ciéncia, etc., demonstram
claramente que mesmo no Pré-escolar e no 1° aescdéaridade, as criangas tém diferentes
concepcOes de competéncia para as diferentes deeaprendizagem (Eccles, Wigfield,
Harold, & Blumenfeld, 1993). Isto €, em vez de ten amplo senso de competéncia ou
eficacia, este pode ser diferenciado em variassarketo importante que devera ser
considerado nas praticas pedagodgicas implementadasriancas desta faixa etaria.

O mesmo parece ser verdade para os interessesivag@o intrinseca das criancas
pelas diferentes actividades, apesar da menor igesgealizada sobre estes constructos
(Eccles et al., 1993; Gottfried, 1990; Gottfriederking, & Gottfried, 1998). Eccles et al.,
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(1993) constataram que o valor dado aos intergedas diferentes areas é também formado
por factores distintos. Wigfield et al. (2004) ref® que da mesma forma que Gottfried
(1990), usando o seu “Children’s Academic Intrinslotivation Inventory”, utilizou para
avaliar a motivacao intrinseca, que a motivacaonseca de criancas dos 7 aos 9 anos de
idade, pode ser diferenciada em leitura, matema&ti€actores motivacionais gerais. Desta
forma, as concepcfes e a motivagdo intrinseca riscas podem ser diferenciadas nas
varias areas tematicas. A crianca pode estar n@igada numa area em particular (exemplo:
Matematica), do que em outra area (exemplo: Leitibasta forma é provavel que existam
muitas diferencas individuais nesses padrdes (@lthét al., 2004).

Myers (1992 cit. por Morrow, 2001), realizou tambémm estudo de observacao
participante, na qual examinou as formas dos alagi®m segundo 0S seus constructos
sociais para a leitura. Através de notas e cong@esacom os alunos, Myers (1992 cit. por
Morrow, 2001) concluiu que as experiéncias escslales alunos eram um aspecto
motivacional fundamental, para estes terem ou wg§amdo seu envolvimento na literatura.
Estes alunos, tendo a nocédo da sua experiénciaitnea] parecem mais envolvidos neste
processo. Os alunos que mais valorizaram a actigigarticipam também com 0s outros nas
actividades, sublinhando a sua compreensédo pessodklectual, invés de reproduzirem
apenas 0s conhecimentos impostos pelos professBeta. investigagao ilustra que as
experiéncias literarias podem ser uma procura detithde pessoal e social por parte do

individuo, bem como a intensidade com que os estagaalorizam as actividades literarias.

Motivacao para a Leitura, Habitos de Leitura e Desmpenho em Leitura

Os hébitos de leitura das criancas sdo hoje umatiEarestudada de forma estruturada
e ao qual é dado uma importancia relevante, beno @sBua relagdo com outros constructos
gue possam influenciar este envolvimento.

A leitura € um veiculo para explorarmos 0s nosstsrésses, descobrirmos mais
coisas de assuntos que nos interessam, relaxacapag por mundo de fantasia e imaginacao
e muitos outros prazeres (McCombs, 1996).

Assim é evidente o importante papel que a literdesempenha na vida das pessoas,
do publico ao privado, da escola ao trabalho enddugar como cidadao até a aprendizagem
ao longo de toda a vida. A literacia constrdi eilitabo individuo de uma estrutura que

permite ao individuo ter aspiracfes individuaise guajudam a definir objectivos como o



prosseguimento dos estudos ou arranjar empregactKirJong, Lafontaine, McQueen,
Mendelovits & Monseur, 2002).

O envolvimento dos alunos na aprendizagem € umrianie e bem documentado
preditor positivo tanto das aquisicdes escolaresgeral como de areas mais especificas,
como a leitura (Fredricks, Blumenfeld & Paris, 20G4ithrie & Wigfield, 2000 cit. por Lutz
et al., 2006) e muito importante para a sua aiosic

Considerando a importancia de um rico envolvimeeio tarefas de leitura, a
guantidade e abrangéncia de leitura que as criaagbisam, contribui indubitavelmente para
0 seu conhecimento do mundo e desenvolvimento @asnaprendizagens. Desta forma,
Guthrie, Schafer, e Hutchinson (1991, cit. por \eigf et al., 1997a), relataram que a
guantidade de leitura efectuada pelas criancaszpaesua participacdo enquanto adultos nas
organizacbes da comunidade, depois de o backgréamdiar e o nivel escolar ser
controlado.

A aquisicao e a prética de leitura, é portantgstdivelmente ndo s6 um alicerce para
todas as areas dentro do sistema de ensino, mhértaoma condicdo essencial para o éxito
da participacdo na maioria das areas da vida aftltaningham & Stanovich, 1998; Smith,
Mikulecky, Kibby & Dreher, 2000 cit. por Kirsch at. 2002).

E hoje claro, que a aprendizagem recebida na eséola suficiente para o todo o
conhecimento do mundo. No entanto para que os flsedornem aprendizes ao longo de
toda a vida, a educacao que recebem da escolardeudos das ferramentas necessarias para
gue essa aprendizagem seja continua (Kirsch @08l2) e que o0 seu envolvimento seja rico e
prazeroso.

A pesquisa literaria tem demonstrado que a lepraprazer ou leitura independente
beneficia a crianca de varias formas. Por exenglquantidade de leitura que as criancas
realizam por prazer e para a escola tem sido desosmo um grande contributo para a
aquisicdo e desempenho em leitura (Cox & Guthfi@12cit. por Clark & Foster, 2005). Do
mesmo modo, a quantidade de leitura independenia) poderoso preditor das diferencas
nas criancas, desde o nivel de vocabulario ao conbato em geral (Cunningham &
Stanovich, 1998 cit. por Clark et al., 2005).

As criangas que léem pouco ndo usufruem dos lberefijue uma leitura frequente
pode trazer e os estudos demonstram que as crigneasvitam a leitura ndo estdo também
motivadas para essa actividade sendo que as sadsrogades de aprendizagem diminuem

significativamente (Baker et al., 2000 cit. por&lat al., 2005).



Assim, a quantidade de leitura livre realizadaafdo contexto da escola tem sido
sistematicamente relacionada com o vocabulariopeeemsao leitora e outras competéncias
verbais (Anderson et al., 1988; Cunningham & Staigv1991; Greaney, 1980; Greaney &
Hegarty, 1987; Guthrie & Greaney, 1991; Stanovid®86, in press; Stanovich &
Cunningham, 1992, cit. por Linda, Cipielewski, Staich, 1992), apesar da interpretacao e
determinacdo desta relacdo causal ser um problemplexo e ndo ser possivel atribuir um
significado simplista (Anderson et al., 1988; GighSchafer, & Hutchinson, 1991; Taylor,
Frye, & Maruyama, 1990 cit. pdrinda et al., 1992), é indubitavel a existéncia uhea
relagdo proxima e equidistante entre estes congsuc

No quadro da realidade portuguesa e segundo urdoesfectuado por Lages, Liz,
Antonio e Correia (2007), de um modo geral, podedipsr que ler € uma actividade bem
cotada no quadro de actividades relevantes e agriaddos estudantes do 1.° ciclo. A leitura
€ assim incluida no pddio das actividades prefsridapar dos jogos no computador e dos
cd’s e mp3. Um resultado que se torna claro quaedabserva que 61% das criancas do 3° e
4° ano confessam que gostam muito de ler. No enfaodem-se observar fortes assimetrias
no comportamento de varidveis comgémero— em que as raparigas, de modo significativo,
Iéem mais e gostam mais de ler do que os rapaeesnivel socioeconémice em que 0S
agregados familiares onde ha maior grau de ingirdgdmae e os filhos frequentam o ensino
privado se mostram mais interessados pelo mundolidas. Neste estudo os autores
sublinham a importancia de ser nestas idades quse pr@babilidades existem de ganhar o
habito de ler, antes da entrada de novos centrasteieesse ou de outras plataformas de
conteudos concorrentes. Neste estudo, os resultltoenstram que seis em dez historias
mais conhecidas pelos alunos do 1° ciclo séo, samreconhecidas no formato audiovisual,
ainda que tenha também havido acesso a elas attavesvir contar ou de as ter lido em
livro.

Baker et al. (1997) referem que criangas que téra atitude positiva em relacdo a
leitura, gostarem de ler, deverdo considerar esta, actividade agradavel e envolver-se-ao
com a leitura voluntariamente. Assim muitos factaaéectam o desenvolvimento da atitude
sobre a leitura, tais como aqueles que Cothernlin€¢1992 cit. por Baker et al., 1997)
referem serem importantes contributos para a agg@&irdesta atitude, como a aprendizagem
escolar. Assim estes autores referem como impesaactores: o autoconceito, 0 contexto
escolar, o contexto familiar, as atitudes dos passatitudes dos professores, o géenero, o

estatuto socioecondmico, os interesses individwmigjaturacéo e inteligéncia. Parece-nos
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claro ndo descuramos todas as influéncias querm gdade receber e influir nos habitos de
leitura que apresenta.

Uma consideracdo importante acerca desta tenmgdiéaligada ao facto de que tem
sido demonstrado que a quantidade de tempo queaasas despendem em actividades de
leitura fora do contexto da escola é relativamestével ao longo do tempo, indicando que a
criangas que Iéem muito retém os seus hébitostdeal@anos mais tarde também (Wigfield et
al., 1997b).

Uma importante questdo na aprendizagem da leiuamalisar qual a extensdo da
exposicdo e da pratica a materiais de leituradarascola, contribui para o desenvolvimento
do desempenho em leitura.

Os pesquisadores tém consistentemente descritoigeis de motivacao elevados e
atitudes positivas estdo relacionados com a adoisi@ leitura e uma maior frequéncia de
habitos de leitura (Baker & Wigfield, 1999; McKennigear & Ellsworth, 1995 cit. por
Sainsbury et al., 2004). Existem autores, tal c&@amsbury et al., (2004), que afirmam que
uma direccéo de causalidade ndo € assim tédo blarantanto alguns investigadores sugerem
a existéncia de uma interacgao entre estes factares relacdo de complexidade de prazer e
sucesso para alguns leitores e de desagrado, ewitam dificuldade para outros.

Anderson, Willson, & Fielding (1988 cit. por Samu&Wu, 2003) referem que em
alunos do 2° ano de escolaridade, o numero desliywe os alunos |éem é o melhor preditor
para uma boa compreensdo leitora, vocabulario ecidelde leitora. Estes estudos
correlacionais, demonstram que a quantidade dede#m que o estudante se envolve € um
bom preditor do seu desempenho em leitura, no &nteodos estes estudos parecem
apresentar semelhantes limitacbes, isto €, naopsssivel a partir destas conclusdes
determinar uma relacdo causa-efeito. Os estudoslacionais séo dificeis de interpretar, ja
que a sua direccionalidade pode seguir para odatiis. E inteiramente possivel que os bons
leitores 1éem mais porque gostam da actividadéoeldem mais. E possivel argumentar que
nao € a quantidade de leitura que realizam, quedédes bons leitores, mas que estes
comecam a partida, em vantagem. Ou seja, tal comsorefere Samuels et al., (2003)
qguantidade de leitura podera esté pouco relacioc@uauma crianca se tornar um bom leitor.

Samuels et al., (2003), ao estudarem esta tem&tioatrariamente a impressao geral
de que mais tempo gasto em actividades de leftazegtandes ganhos na aquisi¢cdo da leitura
para todos os estudantes, os autores expfem restsElo, que os leitores com competéncias

mais fracas em leitura, lerem mais tempo néo trzessariamente mais ganhos. Esta

11



interaccdo pode ser interpretada como os alunosdifarentes competéncias leitoras tém
diferentes padrdes de aquisicao da leitura em @udg&uantidade de tempo que se envolvem
em actividades de leitura independentes. E possispecular o porqué das diferencas
existentes na quantidade de tempo gasto em aatesdde leitura independentes tem um
efeito positivo para os alunos com competéncidsrés mais elevadas mas ndo para os
alunos que apresentam competéncias mais fracasitemal Tal € possivel porque os alunos
com competéncias leitoras mais fracas, quando\sdvem num actividade de leitura, Iéem
de acordo com as suas competéncias, sendo quéeiasta independente é suficiente para
afectar a sua atencao na tarefa. No entanto, &steres referem que a quantidade de tempo
dedicado a leitura tem um impacto positivo em \&gdepectos da aprendizagem da leitura.
Por exemplo, tanto no 3° ano como no 5°ano, aldeo®nstraram ganhos significativos na
velocidade leitora, em funcdo do tempo dispenditioaetividades de leitura independente.
Assim a quantidade de tempo de leitura independbnte coincidir com as competéncias do
aluno em leitura.

De facto, mesmo entre um grupo de individuos g © mesmo nivel de
competéncias em leitura, podera haver surpreendente grandes diferencas no seu
envolvimento em actividades relacionadas com &atita (Stanovich & West, 1989 cit. por
Cunningham et al., 1991).

Anderson, Wilson & Fielding (1998 cit. por Leppanenal., 2005) relatam uma
relacdo entre as praticas e habitos de leiturad@mscola e a compreensao leitora dos alunos.
Linda et al., (1992) debrucaram-se sobre esta &uesverificaram que entre o 3°, 4° e 5° ano
de escolaridade, quanto mais cedo o nivel de c@mgies leitoras era controlado, o
subsequente nivel de competéncias leitoras eraemflado pela exposicdo da crianca a
material impresso e de leitura.

Os autores Leppéanen et al. (2005), ao se debrucsobme esta tematica, no seu
estudo com alunos do 1° e 2° ano, relatam duadus@es principais e importantes: que as
competéncias em leitura dessas criancas predizeseusshabitos de leitura, isto €, quanto
maiores as competéncias em leitura, das criangadinal do 1° ano, mais provavelmente
estas criancas se envolviam em tarefas de leibwaadia escola, um ano depois. Em segundo,
concluiram que os habitos de leitura também predizs competéncias em leitura: a
guantidade de leituras feitas fora da escola nal fido 1° ano contribui para o
desenvolvimento das competéncias no reconhecindenpalavras.

O conceito de desempenho em leitura € normalnmEdgerito como baseando-se em

duas grandes dimensdes, uma relacionada com #otraagdo da escrita para a palavra e a
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outra ligada a compreensédo (Adams, 1990; Hoovero&gB, 1990 cit. por Leppénen et al.
2005). Para desenvolver uma leitura fluente e eftel, a crianga necessita de primeiro
adquirir um automatico nivel de habilidade de aeatie palavras (Hgien & Lundberg, 1988
cit. por Leppéanen et al., 2005). Para essa aqoisi§é necessarias praticas e habitos de leitura
frequentes (Stanovich, 1986 cit. por Leppanen ¢t28l05). Uma vez o nivel de palavras
conhecidas pela criangca se torne num processo atitomo foco da sua aprendizagem
devera entdo ser a compreensao leitora (LaBergamugls, 1974 cit. por Leppanen et al.,
2005), tal como a habilidade para integrar os Bag@uos das palavras nas frases e na
estrutura dos textos. E também sugerido que asiliifides no reconhecimento e decifrar das
palavras habitualmente esta na base das dificlddzaleompreensao leitora (Stanovich, 1992
cit. por Leppéanen et al., 2005). Consequentementier-se-a presumir que as criangas que se
tornem interessadas em formas de leitura esporstatelacomo a leitura fora da escola,
necessitardo de ter adquirido competéncias bésmasmbas as descodificacbes e também no
gue diz respeito a compreensao leitora.

Criancas que |éem com frequéncia a medida que esresornam-se leitores mais
competentes (Guthrie, Shafer & Huang, 2001; JuBB81l Senechal & LeFevre, 2002;
Stanovich, 1986 cit. por Morgan et al., 2007) seqde esta competéncia podera também
influenciar a frequéncia com que o sujeito se erev@m tarefas de leitura significantes e
complexas.

Frequentemente, ler contribui para o crescimentaadmnhecimento de palavras,
vocabulario, fluéncia verbal, compreensao leitoraoahecimento geral. (Cunningham &
Stanovich, 1991; Echols, West, Stanovich, & Zel896@ Griffiths & Snowling, 2002;
Guthrie et al., 2001; Guthrie, Wigfield, Metsala, &ox, 1999; Leppanen et al., 2005;
Senechal, LeFevre, Hudson, & Lawson, 1996 citNdorgan et al., 2007).

Desta forma € necessario interligar estes coneSu& relaciona-los com a
aprendizagem da leitura. Morgan et al. (2008) aetatjue alunos pouco competentes no 1°
ano: (a) consideram dificil a tarefa de leitura) fercepcionam-se como sendo menos
competentes nessa tarefa, e (c) demonstram atitndissnegativas em relacao a leitura do
gue 0s seus pares com maiores competéncias lepo@sndo assim exercer uma importante
influéncia no envolvimento destes com o materiariss e com tarefas que impliquem a
leitura.

Os professores relatam que os leitores com compatemais baixas em leitura
evitam mais as actividades da sala de aula. Develm ligacdo a pratica de leitura, a falta de

motivacdo dos leitores pobres esta crescentemagiida como uma causa subjacente, a
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longo prazo, as dificuldades na leitura. (BakeQ@0Gambrell & Morrow, 1996; Pressley,
2002; Quirk & Schwanenflugel, 2004; Stanovich, 1,986gfield, 2000, cit. por Morgan et
al., 2007). Neste sentido, o0s professores indicanue qum das suas
preocupacbes mais preeminentes € o0 de encontramador de estimular
a motivagao para a leitura. (Allen, Schockiey, &B@mnn,1995 cit. por Morgan et al., 2007).

Uma explicacdo frequentemente estudada € a dadlinotivacdo dos leitores pobres
gue postula uma causa bidireccional relacédo erdngpeténcias leitoras e motivacao. As
criancas perdem a motivacdo para ler devido aaegmetido fracasso para a aquisicdo das
competéncias requeridas (Aunola, Leskinen, Onatsuetnmi, & Nurmi, 2002). Devido a
esses efeitos negativos, desencorajam as criagaslggem frequentemente e conduzem
ainda a uma situacdo ainda mais pobre de leitumh(i®@ & Wigfield, 1999; Oldfather &
Wigdfield, 1996).

Morgan et al., (2007) colocam entdo a questa@r&stos leitores pobres duplamente
em desvantagem? Se assim for, entdo as suas pmbrgeténcias em leitura e a baixa
motivacdo devera influenciar cada uma delas (Stahp%¥986 cit. por Morgan et al., 2007).
Este ciclo negativo podera ajudar a explicar o pédrde muitas criancas com dificuldades
continuam a experimentar a longo prazo o fracaadeitura, apesar de receberem técnicas de
remediacdo centradas nas suas capacidades lei@oagpreender porque razdo muitos
leitores pobres estéao pouco motivados para ler damb tem
implicacdes importantes para a intervencao preequara as praticas pedagoégicas que estao
directamente em contacto com a crianga. Se ag;asarovas sdo menos motivadas devido ao
insucesso repetido na aquisicdo de competénciasalgi entdo este facto sugere que se incida
primeiramente na remediacdo das suas deficientepaténcias. Inversamente, se a baixa
motivacdo decorre de factores totalmente difergf@esmplo: visbes dos pais sobre a leitura),
entdo isso sugere a necessidade de empregar géese precoces que demonstrem
remediagcdo de ambas (competéncias — e a motivagcasyim se construam leitores mais

competentes e com uma maior procura de habitosdregs em leitura.

Desta forma compreender se e como as competémtiasat e a baixa motivagéo
estdo relacionados, é essencial para ajudar agasiacom necessidades especiais (Nelson,
Benner, Lane, & Smith, 2004 cit. por Morgan et &007). Além disso, criangcas com
dificuldades de aprendizagem e comportamentaisetend estar menos motivados para
participar em actividades académicas do que osgras sem dificuldades (Ghapman, 1988;

Fulk, Brigham, & Lohman, 1998 cit. por Morgan et, &007) e estes dois factores terao
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também de ser tomados em conta, aquando da ing@iwvendo planeamento de toda uma

pratica pedagdgica.

A potencial interaccdo entre competéncias leitdrasas e baixa motivacdo para a
leitura é vista como uma razao porque as criangas dificuldades estdo em desvantagem
academicamente quando comparadas com os seus(ptesvich, 1986; Torgesen et al.,
1999, cit. por Morgan et al., 2007).

Os autores Morgan et al. (2007) referem no seuwestudificuldade de estabelecer
uma relacdo empirica entre o0 aumento de competleiiaras e a motivacédo para a leitura,
sendo que existem pelo menos trés razbes paraAiggoneirarazao, esta ligada ao trabalho
tedrico (Guthrie et al., 2000; Wigfield, 1997a) segunda atrabalho pratico(Wigfield et
al., 1997a) sugerem que a motivagdo € um concedmplexo, um constructo
multidimensional e dificil de medir. A motivacéoraaa leitura € unanimemente considerada
como umconstructo multidimensionajue se torna estruturalmente mais complexo com a
idade (Baker et al., 1999; Guthrie, & Widfield, 789 Mata & Monteiro, 2005). Em segundo,
varios estudos (Baker & Scher, 2002; Gottfried, Q)98tilizaram a analise estatistica para
validar que o que as criangas reportam reflecteaansotivacdo para a leitura e ndo a sua
vontade de se envolver em outras disciplinas académSem estabelecer um dominio
especifico, é dificil isolar os factores que posgafluenciar o interesse pela leitura das
criancas. Aterceirarazao, liga-se ao facto de que os pesquisadoresseges e de forma
inadvertida, ameacam as suas descobertas devidm (apo de diferentes termos para se
referirem aos mesmos constructos ou (b) o uso demmws termos para se referirem a
diferentes constructos (Guthrie et al., 2000).

A revisdo exaustiva dos estudos ja realizados nestatica dos autores Morgan et al.
(2007) avalia a possivel relagédo bidireccionalesatieitura e a motivagédo, centrando-se em
dois relativamente distintos e bem estabeleciddgadores de motivacdo para a leitura:
concepcles de competéncesbjectivos orientados para a leitur®e realcar que estes dois
indicadores estdo cada vez mais ligados dentrombakelos dinamicos da motivagéo para a
leitura e que sugerem frequentemente associadotizagéon para a leitura (Lepola et al.,
2005; Leppanen et al., 2005).

Assim, asconcepcdes das competénc@ass criancas estimam a proficiéncia numa
determinada actividade (Wigfield et al., 1997b)uAgelaciona-se a questao de saber se uma
crianga se considera capaz de ser uma boa legodb fjue 0 autoconceito e a autoeficacia

séo dois tipos de concepc¢bes de competéncias tficeieteiramente ligadas ao constructo da
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motivacdo para a leitura (Linnenbrink & Pintricil®02). Autoconceito refere-se a concepcgoes
mais gerais sobre a capacidade de cada um; Audoeficefere-se a concepgdes mais ligadas
a tarefas especificas e tal como nos refere Eetlals (1993) as concepcbes de competéncias
sédo frequentemente o primeiro indicador da motiwadé criancas novas. Gottfried (1990),
argumenta que as criangas novas que experimentsge dedo tarefas com sucesso devem
ter valores mais altos da sua percepcao de congeet€iconsequentemente maior motivagao.
Inversamente, declinios desde cedo nas concepedesntpeténcias deverdo proceder a um
declinio na motivacdo e mais tarde, a uma prateaas frequente de leitura que acabara por
também influenciar o seu desempenho leitor (Bandl®@7; Ghapman & Tunmer, 2003;
Dweck, 1986 cit. por Morgan et al., 2007). Destai@a algumas das melhores evidéncias para
o dominio especifico da motivacdo, advém dos thaisadle investigacdo sobre as concepcdes
de competéncias das criancas e de como estas amomain com a as primeiras e
conseguintes aprendizagens das criancas (Eccés1€193; Wigfield, 1997 cit. por Morgan

et al., 2007).

No que diz respeito aodbjectivos orientados para a tarefassim com a motivacao
intrinseca), estes relacionam-se com o0 “se” e ‘W&rqa crianca quer ser um bom leitor.
Especificamente, 0s objectivos orientados marcanm “wconjunto de intencdes
comportamentais que determinam como os alunos almoedse envolvem em actividades de
aprendizagem” (Meece, Blumenfeld, & Hoyle, 1988, gior Morgan et al., 2007). As
diferencas existentes nos objectivos orientadosdaiscas podera ajudar a explicarem o seu
comportamenteem sala de aula (Meece & Holt, 1993; Seifert & €8fe¢, 2001 cit. por
Morgan et al., 2007) e a sparformance leitorgGraham & Golan, 1991; Meece & Miller,
2001 cit. por Morgan et al., 2007). Desta formaobgectivos orientadopoderdo ser um
dominio especifico da aprendizagem (Salonen, Legoliemi, 1998 cit. por Morgan et al.,
2007). Estes objectivos podem caracterizar-se @aptativos ou ndo-adaptativos. (Elliot &
Harackiewicz, 1996; Elliott & Dweck, 1988 cit. pdvorgan et al., 2007). Objectivos
orientados adaptativos conduzem a um comportanwgigotado para a tarefa, considerando
gue orientacbes ndo adaptativas conduzem a commmitas que poderdo ser de ego-
defensivos, socialmente dependente, ou evitadotadsfa e por isso ndo procurar o
envolvimento em tarefas que considera que nao eser ducedidos. Assim objectivos nao-
adaptativos conduzem as criangcas a evitar as sarééa leitura como um meio de
“expressarem as suas atitudes negativas no quespeito ao trabalho escolar, evitando o
fracasso ou enfrentando os constrangimentos e rexage da situacdo de aprendizagem”
(Morgan et al., 2007).
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Os autores Morgan et al. (2007), ao realizarem p@sguisa exaustiva, referida atras,
dos estudos procuraram responder a questdo: Quaménte estdo as competéncias leitoras
correlacionadas com a motivacéo para a leiturafeQsdtados de seis estudos (Chapman &
Tunmer, 1995, 1997; Gottfried, 1990; Lepola et 2005; Lepola, Vauras, & Maki, 2000;
Salonen et al., 1998) sugerem que as medidas daseténcias leitoras das criancas estéao
correlacionadas com medidas concomitantementealmetivacéo para a leitura. Isto €, cada
um dos estudos revistados que investigaram estdaguesportam para uma correlacéo entre
as competéncias leitoras das criangas e a suaagady

No que diz respeito as concep¢bes das competéosiamitores elaboraram uma
revisdo dos estudos que se debrucam sobre estaauessim Chapman e Turnmer (1997 cit.
por Morgan et al., 2007), registaram alteracbescoaspeténcias leitoras e nas concepcoes
das criancas, durante os trés primeiros anos delaes& correlacdo entre o nivel de
competéncia leitora e as auto-concepc¢des na leguraentaram de forma consistente durante
trés ocasides de teste, de 0.11 para 0.21 e [BraAk criancas parecem entrar para a escola
com uma larga indiferenciacéo de autoconcepcdep@s com o passar do tempo, comecam
a apresentar autoconcepcdes correspondentes carasasompeténcias leitoras.

Num estudo dedicado a estes constructos Lepolara¥ad& Maki (2000, cit. por
Morgan et al., 2007), associaram 0 autoconceit@omportamento, 0 ano escolar e as
competéncias leitoras de uma amostra de criangaalinente avaliadas no segundo ano. A
correlacdo entre as competéncias leitoras e a caumttepcdo de leitor aumentaram
marcadamente entre o segundo ano e o terceiro,2¥fep@dra 0,51. No segundo ano, a
correlacdo entre as competéncias leitoras e ascantepcdes em leitura foram mais fortes
nos rapazes {0,49) do que nas raparigas—=0,12). No entanto, no terceiro ano, esta
correlacéo era mais similar=60,56 e 0,46). A autoconcepc¢ao na leitura e os agoslares
correlacionam-se de 0,24 no terceiro ano e 0,44emto ano. Tal como Chapman e Tunmer
(1995), Lepola, Vauras, e Maki (2000, cit. por Mamget al., 2007) descobriram que a
motivacdo para a leitura das criancas aumenta COBeW progresso na aquisicdo de
competéncias na leitura.

Uma importante questdo a ser colocada € entdo:iderde que a competéncia da
leitura precede a motivacéo; que a motivacdo peeastbmpeténcia na leitura; ou que ambas

influenciam cada uma?

17



Os resultados de cinco estudos (Aunola, Leskieeal., 2002; Chapman & Tunmer,
1997; Chapman et al., 2000; Lepola, Salonen, & Weu2000; Poskiparta et al., 2003 cit. por
Morgan et al., 2007) indicam que diferencas redetacedo nas competéncias leitoras
precedem mais tarde diferencas na motivacao p#duea. Por outro lado descobertas de
outros cinco estudos (Chapman et al., 2000; Cexitfri990; Lepola et al.,, 2005; Onatsu-
Arvilommi & Nurmi, 2000; Salonen et al.,, 1998 cgor Morgan et al., 2007) relatam a
relacdo inversa: diferencas registadas cedo navagadid precedem mais tarde diferencas nas
competéncias na leitura. De 11 estudos analisadbssdo consistentes com a nocao da
existéncia de uma relagéo bidireccional entrer@ipwecoce e motivagao.

Em outro estudo de Wigdfield et al., (1997a), pracam estudar a relagdo entre a
motivacdo para a leitura das criancas e a suarp@fwe leitora. Os autores concluiram que
0S mais consistentes e positivos preditores da et@npia em leitura, sdo a eficacia em
leitura e a identificacdo. Os aspectos e preditonags consistentes negativamente sao o

evitamento da tarefa de leitura e as razbes squaassler.

Cipielewski & Stanovich (1992, cit. por Wigdfield etl., 1997a), relatam que a
guantidade de leitura, prediz o desenvolvimentagiasi¢éo da leitura, durante o 1° ciclo, nas
diferentes medidas da compreenséo leitora.

Similarmente, os autores Stanovich & Cunninghanm®216it. por Wigfield et al.,
1997a), relatam que a quantidade e a abrangénsidedaras realizadas pelas criancas
predizem a aquisi¢ao e aprendizagem da leitura.

Ainda segundo Stanovich (1986, cit. por Leppéanenalet 2005), relatam que
dificuldades na identificacdo de palavras e na cesrsao leitora comeca por se desenvolver
nas criancas que encontram problemas no inicio @eendizagem da leitura.
Consequentemente, poder-se-a assumir que a paétietura fora da escola é um importante

factor que contribui para o desenvolvimento do aggsnho em leitura.

Os trabalhos empiricos ja realizados acerca daitsarda motivacéo para a leitura das
criangas nesta idade, dos hébitos e praticas tleaejue relatam ter e as competéncias
leitoras, tanto na fluéncia, correccdo e compreempsdiecem estabelecer algumas relacdes
entre eles e assumir a vantagem que um leitor adwiypoder ter em relacdo aos seus pares
menos motivados. No entanto parece-nos evidenéeessidade de um aprofundar sobre esta
tematica, bem como o estudo tanto das causas cos@fditos que estes trés conceitos

podem assumir quando relacionados entre eles.

18



Il — PROBLEMATICA, OBJECTIVOS E HIPOTESES

PROBLEMATICA E OBJECTIVOS

De acordo com a fundamentacéao teorica ja referdtalevantamento feito no capitulo
anterior acerca dos estudos elaborados que semefemotivacdo para a leitura, hbitos de
leitura das criancas e desempenho em leitura pamelaro levantar algumas questdes
pertinentes dentro desta tematica.

Neste sentido e através da analise dos traballtizados sobre a motivacdo para a
leitura, habitos de leitura e desempenho em lerefierenciados no capitulo anterior, parece
unanime que estes trés conceitos estao inteiramelateionados entre si, assumindo uma
relacéo circunflexa.

Segundo Wigfield et al., (1997a), a motivacdo ateitura refere-se as percepcdes
que o leitor tem em relacdo a si proprio, quantosao sentimento de auto-eficacia, as
expectativas de sucesso na leitura e aos seugneatds como leitor. Quando estes
sentimentos sdo positivos, € mais provavel queriasgas se envolvam em actividades de
leitura significativas e complexas.

Em consequéncia do que foi referido, um dos objestdo nosso trabalho prendia-se
com o estudo das caracteristicas motivacionais pal@itura das criancas, por forma a
relaciona-las com o desempenho e os habitos.

Autores tal como Baker et al., (1999) que anaisaas relacdes da motivacdo para a
leitura com a quantidade de leitura e o desempenhéeitura, aferiram que as criangas que
referiram acreditar que eram capazes de ler bestagasn intrinsecamente motivadas para a
leitura, também relataram ler com maior frequémcienvolverem-se com maior frequéncia
em actividades que impliquem a leitura.

Desta forma outro dos objectivos a que nos proposeioi a caracterizacdo dos
hébitos de leitura das criancas, procurando carzate tipo, a quantidade e a frequéncia de
leitura das criancgas.

Como também podemos verificar pelos trabalhossaptados no capitulo anterior,
existiram alguns trabalhos que caracterizam evenassociacdes entre a motivacao para a
leitura das criancgas, os seus habitos de leitoraeal desempenho em leitura.

Assim, tivemos também como objectivo, a avaliacas dlunos em desempenho

leitor, no que diz respeito a fluéncia, correccammpreensdo. Desta forma parece clara a
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unanimidade de considerar que estes trés constrestéo inteiramente ligados entre si, de
facto Wigfield et al., (1997a) afirmam que a cagdlo da quantidade de leitura e o

desempenho € mediada pela motivacéo para a leitura.

HIPOTESES E SUA FUNDAMENTAQAO
Hipotese Geral

“Diferencas existentes na motivacdo para a leita; estdo relacionadas com o0s

hébitos de leitura e desempenho para a leitura dasiancas”.

Wigfield et al. (1997b) nos seus estudos sobre tivagg@io concluiram que existe uma
relagdo entre a motivagéo para a leitura das @se@ frequéncia dos seus habitos de leitura.
As dimensfes da motivacdo relacionam-se positiveaneom a frequéncia de leitura das
criangas, incluindo a eficacia leitora, a curiodelgela leitura, o desafio que a tarefa de

leitura envolve e as razdes sociais para ler.

Assim estabelecemos as seguintes hipoteses op@acio
Hipotese Operacional 1

“Criancas com maior motivacdo para a leitura, serdcaquelas com mais habitos

de leitura”.

A pesquisa literaria efectuada acerca desta tean@dicece unanime em clarificar estes
constructos como estando inteiramente ligados emtrBesta forma, Guthrie et al. (1999)
referem que a motivacdo predita significativameatguantidade da pratica em que as
criancas em idade escolar se envolvem em activéddddeitura. Estes e outros resultados
conduziram estes pesquisadores a concluirem quaiagéo € o “preditor proeminente” da
frequéncia de leitura das criancas em idade escBhar outros trabalhos Wigfield et al.,
(1997b) relatam que as criangas mais motivadas t#&mnvezes mais fora da escola do que os
seus pares menos motivados.

Também Wigfield et al., (1997a), nos seus trabatioise a motivacdo para a leitura,

procuraram saber o que é que pode predizer a dadetde leitura e/ou o tempo dispendido
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em leitura e a frequéncia com que o aluno se eavalv actividades de leitura. A resposta a
esta questdo foi: a motivagcdo. Assim consideramagomtivacao intrinseca para a leitura, a
motivacdo social e a auto-eficacia, séo trés agpegte podem predizer a frequéncia com que
se |é e quantidade de leitura realizada por unoalun

Wigfield et al.,, (1997a) documentaram que a moficagpara a leitura esta
correlacionada com frequéncia de leitura das casuegn idade escola e de facto as criancas
gue estdo menos susceptiveis de beneficiar de uatiagpfrequente estdo frequentemente

desmotivadas para ler (Chapman, 1988; Lepola,,2@00 cit. por Morgan et al., 2007).

Hipo6tese Operacional 2

“Criancas com maior motivacdo para a leitura, sera aquelas com melhor

desempenho para a leitura”.

A quantidade de leitura que as criancgas realizanpgzer e para a escola tem sido
descrita como um grande contributo para a aquisledeitura (Cox & Guthrie, 2001, cit. por
Clark et al., 2005).

Monteiro (2003), refere que as variaveis motivaais podem contribuir para predizer
alguns aspectos da leitura, sendo do conhecim@nttifico que a autoeficicia e a motivacao
extrinseca estéo relacionadas com o desempenteitara.l

Alguns autores que tém dedicado o seu trabalhtadesatica, tém afirmado que um
dos constructos que pode predizer as competénuidsitira € a motivacdo. Meece e Holt
(1993), num estudo realizado com criangas do 18 de escolaridade, verificaram que as
criangas motivadas para a leitura, também apresentaniveis de compreensao leitora
elevados.

Motivacdo para a leitura e desempenho em leitdcad®is conceitos que parecem
estar inteiramente ligados, sendo que ndo poderassudhr a sua ligacdo. Desta forma,
Guthrie et al., (2006) referem-nos que a motivag@@ a leitura € um importante contributo
para a aquisi¢cdo da leitura e o sucesso académico.
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Hipotese Operacional 3

“Criangas com mais habitos de leitura, serdo aquetacom melhor desempenho para a
leitura”

Autores como Taylor, Frye, & Maruyuma (1990 citr porgan et al., 2007), nos seus
estudos encontraram fortes correlacdes entre aidade de tempo que os alunos gastam em
actividades de leitura independente e os seussnietdesempenho leitor, sendo claro desta
forma que criancas em idade escolar que tém hatiédsitura frequentes poderdo ter um
melhor desempenho em leitura.

Cunningham et al., (1991) nos seus trabalhos deaica esta tematica, afirmaram que
existe uma correlacédo entre a quantidade de led@feetuada e o desempenho em leitura,
sendo possivel afirmar que a motivacdo € uma cadse@ do desempenho em leitura.

Desta forma, Elley (1992, cit. por Clark et al.02)) ao estudar esta teméatica em 32
paises, relata que em criancas de 9 anos, a fraquéa leitura silenciosa contribui
significativamente para a aquisicao da leitura.

E também evidente, que a quantidade de leiturebigolséde leitura das criancas ndo
tem sO impacto na aquisicdo da leitura e no seantgsnho escolar, mas também no seu
conhecimento geral (Cunningham & Stanovich, 1997 mor Clark et al., 2005) e nas

competéncias sociais (Guthrie et. al, 1991 cit.Qlark et al., 2005).

OPERACIONALIZACAO DAS VARIAVEIS

Apos a formulacdo das hipoteses deste estudoosresaguidamente explanar as
variaveis e a forma como as iremos avaliar.

- Motivacéo para a leitura: esta variavel € operacionalizada a partir da meioliaa
por cada crianca em cada uma das dimensdes quanavealmotivacdo para a leitura: 1)
Prazer; 2) Auto-conceito de leitor; 3) Reconhecitneocial; 4) Razdes Sociais; 5)
Importancia da Leitura; 6) Curiosidade pela leitufa Resisténcia a leitura/obrigagdo. Em
cada uma das dimensdes o valor minimo que umgerj@ode obter € 1, correspondendo este
valor a uma motivacdo menos positiva, nas seisgira® dimensdes e a uma motivacdo mais
positiva na ultima dimensédo. O valor maximo queepolter € de 4, que indica que a crianca
tem uma motivagcdo mais positiva no que diz respisteseis primeiras dimensfes e uma

motivacdo menos positiva na dimensao Resistérleituda/obrigacao.
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- Habitos de Leitura: esta variavel é operacionalizada a partir dos teos obtidos
por cada crianca em cada uma das dimensfes quanava habitos de leitura: 1) Percepgéo
de leitor; Percepcéo de leitor; Atitudes face tutai Praticas de leitura; Materiais de leitura e
tipos de leitura; Suporte familiar; Lista de livros

- Competéncia em leitura: esta varidvel € operacionalizada a partir dosltezis
obtidos por cada crianca em trés parametros: 18nEla (nUmero de palavras lidas por
minuto); 2) Correccédo (percentagem de palavras lkidaerectamente no texto); Compreensao
(somatorio de pontos obtidos nas cinco questbesodgreensao), sendo atribuido 1(um)
ponto a cada resposta correcta, 0,5 (meio) poskaragposta estiver parcialmente correcta ou
0 (zero) pontos quando a resposta esta incorrecta.
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Il - METODO

PARTICIPANTES

A amostra deste estudo é constituida por um tetdlo@ criancas, que frequentam o 3°
e 0 4° ano de escolaridade do Ensino Basico, perérs a duas escolas da area da Grande
Lisboa, com idades compreendidas entre os 8 animade e os 11 anos de idade. Sessenta e
seis destas criancas frequentavam o 3° ano deagdede e trinta e seis, 0 4° ano de
escolaridade.

Relativamente ao género dos participantes, estengma-se dividido do seguinte

modo:

3° Ano 4° Ano

mRapazes B Rapazes

m Raparigas m Raparigas

Figura 1 — Distribui¢cdo dos sujeitos por ano delesitlade e género.

Relativamente ao 3° ano de escolaridade a amdstoastituida por 37 rapazes e 29
raparigas. No que diz respeito ao 4° ano, a am@stcanstituida por 23 rapazes e 13
raparigas. No seu total a amostra é constituid®®&?% de rapazes e 41,2% de raparigas.

No estudo participaram também as Professorasrétitie cada uma das turmas.

DELINEAMENTO DO ESTUDO

Num primeiro momento foram aplicados aos sujegas contexto de sala de aula e de

forma colectiva, os questionarios “Eu e a Leiturduestionario de Avaliacdo da Motivacéo
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para a Leitura e o Questionario “As minhas Leiturd®osteriormente foi solicitado a

Professora titular de cada turma o preenchiment@destionario para o Professor”.
Posteriormente foi aplicado individualmente e @gem 33 alunos, o Teste de

avaliacdo das competéncias em leitura — 2° e 48larescolaridade (Monteiro, 2000), tendo

sido apenas aplicado a versao para o 4° ano deuedade.

INSTRUMENTOS

Na recolha de dados do presente trabalho utiligdguatro instrumentos diferentes,
sendo trés destinados as crian¢as e um destinglmfassor titular.

QUESTIONARIO “EU E A LEITURA” — QUESTIONARIO DE AVAIACAO DA
MOTIVACAO PARA A LEITURA

DESCRICAO

Devido a inexisténcia, em Portugal, de um instrumeue avaliasse a motivacao para
a leitura, em criancas do 1° ao 4° ano de escatigjdMonteiro e Mata (2000) criaram uma
escala que caracterizasse e avaliasse diferemesnsiies de motivacdo para a leitura,
adequada a criancas desta faixa etaria.

Neste estudo, considerou-se necesséria a adaplagf@stionario “Eu e a Leitura” —
Questionario de Avaliacdo da Motivacado para a kaifivlonteiro & Mata, 2000), sendo que
sofreu algumas adaptacdes para esta aplicacdo,rtargeu formato como no seu conteudo.
Quanto ao formato optou-se por constituir as meguaso opc¢des de resposta, mas como as
possibilidades de “Muito diferente de mim”, “Difete de mim”, Parecido comigo” ou entao
“Muito parecido comigo”. Quanto ao seu conteudoaror acrescentadas quatro novas
dimensdes, que se designam coRazdes Sociaisimportancia da Leitura; Curiosidade
pela Leitura; Resisténcia a Leitura/Obrigacdo.No que diz respeito as dimensdes base
(Prazer; Auto-conceito de Leitor e Reconhecimenamic®) sofreram também algumas
adaptacdes quanto ao conteudo dos itens.
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Este questionario, na sua versao final, é condtitpor sete dimensdes que avaliam a

motivagao para a leitura, constituindo um tota#l8etens.

O questionario é aplicado em grupo, mas preenchatividualmente. Inicialmente foi
explicado aos sujeitos qual o objectivo deste thabgguestiona-los acerca das leituras que
fazem), assim como, foi pedido aos mesmos paras&reeros nas suas respostas pois nao
havera respostas certas nem erradas. De seguiitfofoi exemplo em voz alta e explicado o
modo de preenchimento do questionario, ou sejaifemedca que existe entre as quatro
possibilidades de resposta. As respostas sdo dagasprio questionario, tendo o sujeito que
se posicionar numa das seguintes hipoteses destasfduito diferente de mim”, “Diferente
de mim”, Parecido comigo” ou entdo “Muito parecicmmigo”. O posicionamento é feito

colocando uma cruz no respectivo quadrado.

Cada uma destas sete dimensdes tém como objestal@mr aspectos distintos da

motivacao para a leitura, assim:

1. PRAZER (7 itens) - Estes itens reenviam para ogprgae dela se pode retirar da
actividade de leitura.
Exemplo:

Item 1. Eu gosto muito de ler.

2. AUTO-CONCEITO DE LEITOR (7 itens) — Nesta subesctldos os itens se
referem a forma como a crianca percepciona a suget@ncia em situacdes de
leitura.

Exemplo:
Item 2. Acho que consigo ler em voz alta para sytessoas.

3. RECONHECIMENTO SOCIAL(6 itens) — Os itens desta subescala reenviam para
a importancia atribuida pela crianca ao reconhetioneexterno (outros
significativos), em relacéo ao seu sucesso nadeitu
Exemplo:

Item 3: Acho importante que o professor me digalgiuoebem.
4. RAZOES SOCIAIS (6 itens) — ltens que reenviam paga razdes sociais
implicadas na actividade da leitura.
Exemplo:
Item 4: Por vezes leio com os meus familiares oig@asn
5. IMPORTANCIA DA LEITURA (6 itens) - Estes itens reenviam para a
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importancia que se pode atribuir & leitura.
Exemplo:
Item 5. Saber ler € muito importante para o meuwréut

6. CURIOSIDADE PELA LEITURA (6 itens) — Nesta subescdbdos os itens
reenviam para curiosidade que pode existir naidetile de leitura.

Exemplo:
Item 6.Se um professor fala sobre um assunto interessauntgosto de ler mais
sobre isso.

7. RESISTENCIA A LEITURA/OBRIGACAO (7 itens) — Os iterdesta subescala
remetem para a Resisténcia/Obrigacdo que o syjedera sentir relativamente a
leitura.

Exemplo:

Item 7. Leio porque sou obrigado.

COTACAO DA ESCALA

O aluno posiciona-se em cada item da seguinte fdivhato parecido comigo”,
“Parecido comigo”, “Diferente de mim” ou entdo “Muidiferente de mim”. As respostas

serdo cotadas de 4 a 1 respectivamente.

Posteriormente foi realizada uma analise factate@lescala em questdo, de onde

resultaram 6 dimensoes.

ANALISE DAS PROPRIEDADES PSICOMETRICAS DA ESCALA

Procedeu-se a esta analise com os dados do presénde e com os dados do estudo
de Barrento, A. F. (2009), que aplicou os mesmsistimentos. E com base nestas dimensdes
resultantes da analise factorial que serdo tratadagresentados os resultados do presente
estudo.

No sentido de analisar a estrutura da escala, geoese a uma analise factorial
incidindo sobre os 45 itens (versao inicial da edcague reenviam para 7 dimensdes
diferentes da motivacdo: Razdes Sociais; Impor@adai Leitura; Curiosidade pela Leitura;

Resisténcia a Leitura/Obrigacao.
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A analise factorial com rotagdo Varimax efectuadbre estes 45 itens conduziu a
eliminagéo de 21 itens que se diferenciavam dates#r factorial basica encontrada. A versao

final ficou entdo constituida por 24 itens, disifdos por seis dimensdes.

Quadro 1 — Dimensdes resultantes da Analise Fattori

Dimensdes Itens

Valor Curiosi34; Curiosi27; Curiosi4l; Import19nport26
Prazer Prazer22; Prazer8; Prazerl5

Reconhecimento Social Reconh3; Reconh10; Reconh17

Razbes Sociais RazSoc18; RazSoc25; RazSoc32; Rz Soc
Auto-conceito Autocol6; Autoco23; Autoco30

Resisténcia Resist7; Resistl4; Resist28

CONSISTENCIA INTERNA

Com o intuito de verificar a coeréncia dos itenstiiede cada escala de cada uma das
dimensdes procedeu-se ao céalculo da consistérieraanpara cada uma delas (Quadro 2). Os

indices de consisténcia interna foram obtidos égaw calculo do alfa de Cronbach.

Quadro 2 — Coeficientes de consisténcia interna gaiseis dimensoes

Alfa de Cronbach

Valor .70
Prazer 71
Reconhecimento Social .61
Razdes Sociais .74
Autoconceito de leitor .70
Resisténcia 72
Total dos itens a7

Tal como podemos verificar pela andlise do Quadras2dimensa&alor apresenta
um indice de consisténcia interna de .70, a dinteRsdzer de .71, a dimensédBazdes
Sociaisde .74, a dimens&autoconceito de .70 e a dimens&esisténciade .72 e dlotal
das dimensdes de .77, consideramos que é bomejasgautores com trabalhos nesta area,
consideram que indices de consisténcias internpsriestes a .70 sdo bons (Baker &
Wigfield, 1999; Wigfield, Guthrie & McGough, 1996t.cpor Mata, 2002). Como podemos
verificar, pela analise do Quadro, s6 uma das déientem o indice de consisténcia interna
inferior a .70 -Reconhecimento Socialno entanto, em valores considerados aceitaveis a

nivel estatistico.
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QUESTIONARIO “AS MINHAS LEITURAS”

O Questionario “As minhas Leituras” foi construido sentido de caracterizar 0s

hébitos de leitura de criancas do 3° e 4° anoddazglade.

Este esté dividido em vérias dimensoes:

- PERCEPCAO DE LEITOR: o item desta dimens&o renpara a forma como a
crianca percepciona a sua competéncia em leitigna (1.1);

- PRAZER: o item desta dimenséo reenvia para cogmstnao para a actividade de
leitura (Item 1.2);

- ATITUDES FACE A LEITURA:remete o aluno para as razdes pelas quais gosta ou
nao de ler (Item 1.3)

- PRATICAS DE LEITURA: os itens desta dimensaonkéam para a frequéncia dos
hébitos de leitura da crianca (Item 1.4, 1.5, 1.8 3.2, 3.3, 3.4);

- MATERIAIS DE LEITURA E TIPOS DE LEITURA: os ite desta dimenséao
remetem para os materiais de leitura e tipos derdee quais as suas preferéncias nesta area
(Itens 1.8, 1.9);

- SUPORTE FAMILIAR:os itens desta dimenséo remetem para o tipo eénecude
suporte familiar na actividade de leitura (Iterls 2.2, 2.3, 2.4, 2.5, 2.6, 2.7);

- LISTA DE LIVROS: Os itens desta dimensédo carazéen o contacto das criancas
com a leitura, sendo uma medida indirecta de caiaatao. Pode-se dividir em duas partes:

1. Indicagéo pela crianca de trés livros que tent@audiimamente e que sejam do seu
agrado. Indicacdo de um autor que a crianga gostermheca:

2. Lista de 30 titulos de livros em que a crianca tkydndicar para cada um deles se:

Conhece/Nao Conhece; Ja leu/Nao leu e/ou Contdram-I

“QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR — AVALIACAO DE DESHMENHO EM
LEITURA”

DESCRICAO

O questionario sera preenchido pelo ProfessotudmaO docente devera posicionar-

se relativamente ao desempenho do aluno/a emdge#traves de trés aspectos distintos:
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a) Fluéncia (capacidade de leitura rapida, automatica, desetava@ clara sem
hesitacbes, pausas ou soletragéo);

b) Correccéo(capacidade de descodificar e pronunciar as palawarrectamente);

c) Compreensao(capacidade de identificar e apreender, sem grartiiesuldades,
0s conteudos e significados da mensagem escrita).

Posteriormente o Professor devera classificar endpsnho do aluno nas 3 areas atras

avaliadas (Fluéncia, Correccdo e Compreensao)ndefarma geral.

Em cada um dos aspectos distintos, o Professoralpesicionar-se através Escala de
Likert, que é composta pelos nimeros de 1 a 7eseptando o 1 comieraco e 0 7 como

Excelente

TESTE DE AVALIACAO DAS COMPETENCIAS EM LEITURA — 2E 4° ANO
DE ESCOLARIDADE (MONTEIRO, 2000)

DESCRICAO

Com o objectivo de avaliar as competéncias emréedas criancas a frequentarem os
2° e 4° anos de escolaridade, Monteiro (2000),tagosum teste, com uma estrutura idéntica
a do teste de Neale (1976), ja que este Ultimcsaptava algumas limitacées a sua aplicacao,
nomeadamente no que respeita a sua extensao ala@s\normativos encontrados por Neale
(1976), que ndo estdo adaptados a populacédo pesagAs competéncias das criangas em
leitura sé&o analisadas de acordo com trés parésnggranalise utilizados por Neale (1976): a
correccgao, a fluéncia e a compreensao.

No presente estudo, apenas foi aplicado o textind€el® ao 4° ano de escolaridade.

PROCEDIMENTO DE APLICAQAO DO TESTE

A aplicacdo do teste é individual. Antes de inicéatdeitura foi dito a crianca o
seguinteTenho aqui uma historia que gostaria que me le#5eds esta afirmacao coloca-se
a frente da crianca a histéria e a respectiva imageconclui-se a instrucdo da seguinte
forma:Olha para a imagem e depois Ié-me a historia o predfjue puderes. Se aparecer uma

palavra muito dificil tenta Ié-la, se ndo a conskegsl ler, ndo faz mal, podes passar a frente.
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Lé com muita atencdo, porque no final vou fazealtpumas perguntas sobre a historia.
Comeca a ler quando quiseres e ndo te esquecas dditulo.

A leitura das criancas foi gravada num gravadoitaligpara que houvesse um registo
exacto de todos os erros cometidos.

No final da leitura do texto, este foi retiradoré&wca, mas deixou-se a sua frente a
imagem correspondente a historia lida. Em segomlacaram-se as questfes para a avaliagdo
do parametro compreensado. As respostas de cad@ariaram registadas numa folha

construida para esse efeito (Anexo).

COTACAO E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

Andlise dos parametros de leitura.

CORRECCAO

Os erros cometidos por cada crianca na leitureexto foram registados numa folha
de registo construida para esse fim, tendo em amntearios tipos de erros definidos por
Neale (1976 cit por Monteiro, 2000):

Erros de pronunciaPalavras mal pronunciadas ou acentuadas incorreotan(Estas
devem ser apontadas foneticamente na folha ddokgis

SubstituicbesPalavras reais usadas em lugar da palavra presen@rativa.

Recusa:No caso de a crianca parar durante cerca de ciegondos perante uma
palavra e ndo ser capaz de a ler, ou que digassgmente que nao quer ler.

Adicbes:Palavras introduzidas no texto.

OmissdesPalavras omitidas no texto.

InversdesErros de prondncia ou trocas da ordem de duasrpalalais erros devem
ser registados separadamente.

O registo destes erros de leitura serviu de baseqreontrar o nivel de correccao da
leitura de cada crianga, calculado pela percentadenpalavras lidas correctamente, da

seguinte forma:

N.° de palavras do texto — N.° de erros na leitura

Correccae X 60
N.° de palavras do texto
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FLUENCIA
A analise da fluéncia da crian¢a exigiu a mensioap tempo gasto pela crianca na
leitura do texto. O nivel de fluéncia foi analisgoklo nimero de palavras lidas por minuto e

calculado do seguinte modo:

N.° de palavras do texto

Fluéncia= X 60

Tempo de leitura do texto (em segundos)

COMPREENSAO

Este parametro foi avaliado através das ques®esmipreensao sobre o texto, apds a
leitura do mesmo. A cada resposta correcta fdbw@tio 1 (um) ponto, 0,5 (meio) ponto se
estivesse parcialmente correcta e 0 (zero) pont@dp a resposta era incorrecta ou
inexistente. O nivel de compreensao em leituradf@ulado através do somatorio dos pontos

obtidos nas cinco questdes.

TEXTO UTILIZADO
No estudo de Monteiro (2000) foram seleccionad@drq textos para a avaliacdo das
competéncias em leitura no 2° e 4° ano de escatiwidPara o presente estudo foi apenas

utilizado o texto “Coragcao de Robs6” (Letria, 19@83s respectivas perguntas de interpretacéo
seleccionadas pela autora.

“QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR — AVALIACAO DE DESHRENHO
EM LEITURA” E “TESTE DE AVALIACAO DAS COMPETENCIASEM LEITURA — 2°
E 4° ANO DE ESCOLARIDADE” (MONTEIRO, 2000)

No “Questionario para o Professor — Avaliacdo deedgenho em Leituradao
avaliados os parametros Correccgéo, Fluéncia, Ca@ngé® e um quarto parametro que exige
gue o Professor avalie o aluno de uma forma geuanto ao seu desempenho em leitura. O
“Teste de avaliagdo das competéncias em leiturae-42 ano de escolaridade” (Monteiro,
2000), aplicado pelo investigador a uma parte dastna, avalia os alunos apenas nos trés
parametros de leitura (Correccdo, Fluéncia, Commgée®), ndo sendo possivel através desta

aplicacao, avaliar o aluno no geral, no que dipe#s ao seu desempenho em leitura.
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Procedimento

Os dados referentes a cada um dos instrumentzaddis foram cotados e tratados de
modo especifico e descrito aquando da sua apre&entlurante este capitulo. Todos estes
dados serédo primeiro apresentados recorrendo tésistes descritivas. Posteriormente para o
estudo das suas associacdes e comparacoes, eiizaisempre que possivel a estatistica
paramétrica mais adequada em cada caso. Utilizaremistudent e a Anova, caso a amostra
cumpra os critérios de ser homogénea e seguir ustabdicdo normal. Quando estes
requisitos minimos ndo forem passiveis de serempdos optar-se-a pela utilizagdo da

estatistica ndo-paramétrica mais adequada a situaca
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IV — APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Comecaremos a analise dos resultados do presdntioepor apresentar a analise

descritiva do questionario “Eu e a Leitura” — Qieesirio de avaliagdo da motivagédo para a

leitura.

ANALISE DESCRITIVA DO QUESTIONARIO “EU E A LEITURA’— QUESTIONARIO
DE AVALIACAO DA MOTIVACAO PARA A LEITURA

Através deste instrumento pretendemos caractenzamperfis motivacionais das
criancas da nossa amostra, tendo como referénsiisadimensodes distintagalor; Prazer;

Reconhecimento Social Razdes Sociais Autoconceito de leitor e Resisténcia a

leitura/obrigacéo.

Quadro 3 — Estatisticas descritivas das dimensbesahla da motivacao para a leitura.

Dimensdes Média Mediana Desvio Padrao
Valor 3,55 3,60 0,46
Prazer 3,42 3,66 0,70
Reconhecimento Social 3,47 3,66 0,55
Razbes Sociais 2,83 2,87 0,83
Autoconceito de leitor 3,37 3,33 0,63
Resisténcia 1,73 1,66 0,76
Total dos itens 3,06 3,13 0,37

Tal como podemos verificar através da andlise dad@u3, a dimenséo da escala da
motivacdo para a leitura onde se verificou uma ymg@do mais elevada foi a dimenséo
“Valor”, seguindo-se a dimensdo “Reconhecimentoi&bca dimensdo “Prazer” e a
dimensao “Autoconceito de leitor”. Estas dimensé@gesentam assim valores considerados
elevados, ja que a pontuacao passivel de se atilsada item pode oscilar entre 1 e 4.

Seguidamente podemos encontrar a “Razbes SocidRessténcia” para a leitura
como as dimensfes com valores mais baixos. Assioierpos verificar que os alunos da
nossa amostra atribuem menor importancia a ledtomeo uma via de reconhecimento social e

ao apresentarem valores baixos de resisténciaagdiagrelativamente a leitura, permite-nos
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referir que as criangas desta amostra nao percepui@sta actividade como uma obrigagao
mas sim como uma actividade a qual dao valor eudbrgtiram prazer em se envolverem.

Na variavel “total dos itens” verificou-se uma nmeédie 3,06. Neste sentido podemos
enquadrar este valor como médio alto, sendo que desna os alunos da amostra séo

motivados para a leitura.

ANALISE DESCRITIVA DO QUESTIONARIO “AS MINHAS LEITWRAS”

Um outro objectivo deste estudo préig-se com a caracterizacdo dos habitos de
leitura dos alunos. Esta caracterizacdo envolvienag®ios aspectos da actividade de leitura,
tais como: percepcdo de leitor, prazer que at@besta actividade, atitudes face a leitura,
praticas de leitura (frequéncia), materiais deiteaite tipos de leitura preferidos pelos alunos,
suporte familiar e se existe um envolvimento cdianailia quanto a leitura.

Em seguida serdo apresentados ola@ss do questionario “As minhas leituras”,

caracterizando a percentagem das respostas dddspasicipantes ao questionario.

Quadro 4 - Respostas dadas pelos alunos ao itet@dahdo Iés achas que és:”

N %
Excelente 42 41,5
Muito Bom 28 27,5
Bom 24 23,5
Médio 7 6,9
Fraco 0 0
Muito Fraco 1 1,0

No que diz respeito a percepcdo dosaal quanto a sua leitura 41,5% dos sujeitos
consideram-se “Excelentes” nesta tarefa. 27,5%atlo®s inquiridos consideram-se “Muito
Bons” e 23,5% consideram-se “Bons”. Ainda 6,9% alosios consideram-se “Médios” e 1,0
“Muito Fraco”. No que diz respeito a hipotese dsposta “Fraco”, nenhum dos alunos a
referenciou.

Questionamos também os alunos sobre o seu gdatdeftara, sendo que 96,1% das
criancas responderam afirmativamente a esta que2&%0 dos sujeitos responderam “Nao”
gostarem de ler. Desta forma podemos constataraggeande maioria dos alunos afirma

gostar de ler.
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Quadro 5 — Respostas dadas pelos alunos ao itefRdzdo por gostar/nédo gostar de ler”

Itens %
Porque me diverte e da satisfacdo 17,6
Porque aprendo coisas novas 40,2
Gostar Porque me ajuda a passar o tempo 7.8
Porque estou habituado 7,8
Porque me ajuda a ser melhor aluno 15,7
Porque acho que ler é facil 7,8
N&o Gostar Porque aborrece-me 2,9

Posteriormente questionamos os alunos sobre epainazao pogostar/ndo gostar

de ler. Desta forma dos 96,1% dos alunos que afirmagastarem de ler 40,2% dos

sujeitos referem que gostam de ler “Porque aprendas novas”, 17,6% identificaram como

razdo por gostarem de ler o item “Porque me divertid satisfacdo” e 15,7% das criangas

indicaram “Porque me ajuda a ser melhor aluno”. Qmencentagens iguais, de 7,8%,

encontram-se as seguintes razdes por gostar d&Pque me ajuda a passar o tempo”,

“Porque estou habituado” e “Porque acho que lacid'f

Dos 3,9% dos alunos que afirmarardo gostarem de ler 2,9% destes sujeitos

referiram como a razéo principal por ndo gostaremniRorque aborrece-me”.

Quadro 6 — Respostas dadas pelos alunos ao iteCbstumas ler sozinho fora da

escola?”

Ocorréncia %
Todos ou Quase todos os dias 46,1
Uma ou duas vezes por semana 28,4
Algumas vezes por més 11,8
Quase nunca 6,9
Nunca 6,9

Quanto ao item “Costumas ler sozinho fora da e8to6,1% dos sujeitos da amostra

responderam que esta € uma tarefa que realizano$Tad Quase todos os dias”. Podemos

deste modo considerar que a frequéncia de actwidisd leitura que os alunos afirmam

realizar sozinhos fora da escola é elevada.
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Quadro 7 — Respostas dadas pelos alunos ao itetCasiumas ler acompanhado por

outra pessoa, fora da escola?”

Ocorréncia %
Todos ou Quase todos os dias 14,7
Uma ou duas vezes por semana 14,7
Algumas vezes por més 11,8
Quase nunca 20,6
Nunca 38,2

No que diz respeito a questdo “Costumas ler acohngunpor outra pessoa, fora da
escola?”, 38,2% dos sujeitos responderam que “Nucastumam ler acompanhados por
outra pessoa, fora da escola. Desta forma, podeomsatar que os alunos desta amostra

afirmam ser escasso 0 seu envolvimento em actiegldd leitura fora da escola.

Quadro 8 — Respostas dadas pelos alunos ao itet“Cém quem?”

Quem %
Pais 38,2
Irméos 59
Amigos 16,4
Outros 4,9
N&o responderam 40,2

Tal como podemos verificar através da analise dad€u8, 38,2% dos sujeitos
indicaram que quando |Iéem acompanhados por outisso@s fora da escola, costumam ser

com os Pais.

Quadro 9 — Respostas dadas pelos alunos ao itetf@dné que frequéncia Iés, sem contar

com os livros da escola”

Ocorréncia %
Todos ou quase todos os dias 48
Uma ou duas vezes por semana 23,5
Algumas vezes por més 16,7
Quase nunca 7,8
Nunca 2,9

A questdo “Com que frequéncia Iés, sem contar csrivios da escola”, 48% dos
sujeitos referiram ler “Todos ou quase todos os”diseguido de “Uma ou duas vezes por
semana, com 23,5%. 16,7% dos sujeitos da amosfparrderam que a frequéncia com que
Iéem sem contar com os livros da escola é “Algurezes por més”. “Quase nunca” foi
indicado por 7,8% dos sujeitos e “Nunca” por 2,986 driancas. Através da andlise das
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percentagens apresentadas podemos concluir querms &e envolvem em actividades de
leitura com uma frequéncia considerada elevadaodies ou quase de todos os dias, o que
pode ser considerado um importante factor de @araatao dos habitos de leitura dos alunos

em questao.

Quadro 10 - Respostas dadas pelos alunos ao iTefAchas que Iés tanto quanto devias?”

N %
Sim 76 74,5
N&o 26 25,5

Tal como podemos verificar no Quadro anterior, goaimterrogados com a questao
“Achas que |és tanto quanto devias”, a maioria dugeitos (74,5%) respondeu
afirmativamente e 25,5% indicaram que “Nao”. Destana, a maioria das criancas que

fazem parte deste estudo consideram que |éemdaatdo deviam.

Quadro 11 - Respostas dadas pelos alunos ao i@mfintlica o que mais gostas de ler

(podes escolher as hipéteses que quiseres) ”

Tipo de suporte %
Livros 71,6
Jornais 9,8
Revistas 31,4
Textos da internet 35,3
E-mails 24,5
Banda Desenhada 69,6
Poesia 38,2
Enciclopédias 23,5
Posters/Postais 14,7
Sobre programas de televisdo 34,3
Outros 8,8

No que diz respeito ao tipo de suporte que os aldmoestudo mais gostam de ler,
podemos encontrar no topo das preferéncias osd¥ivwom 71,6%. Seguidamente, tal como
podemos verificar no Quadro 11, encontra-se a “Badbdsenhada” com 69,6%. O tipo de
suporte menos apreciado pelas criangas da amost@s gornais (9,8%), questdo
compreensivel, ja que por norma as criangcas atribeste suporte a noticias mais

direccionadas para adultos.
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Quadro 12 - Respostas dadas pelos alunos ao i@findlica o tipo de leitura que mais

gostas (podes escolher as hip6teses que quiseres) ”

Tipo de leitura %
Contos/fabulas 19,6
Romances/Histérias de Amor 22,5
Livros de Aventuras e Mistério 84,3
Livros sobre a Natureza/Animais 47,1
Livros de cozinha 18,6
Livros sobre Tecnologia/Computadores 69,6
Comédia (para rir) 60,8
Poesia 34,5
Outros 9,8

Tal como podemos analisar no quadro acima, odgdeitura de maior preferéncia
sdo os “Livros de Aventuras e Mistério”, com 84,3%6m 69,6% das preferéncias podemos
encontrar os “Livros sobre Tecnologias/Computadoeesom uma percentagem de 60,8 os
livros de “Comédia (para rir”). O tipo de leituraeggé menos procurado pelos alunos da nossa

amostra € os “Contos/fabulas” (19,6%).

Quadro 13 - Respostas dadas pelos alunos ao ifef@@n que frequéncia falas com a tua

familia sobre aquilo que 1és?”

Ocorréncia %
Todos ou Quase todos os dias 21,6
Uma ou duas vezes por semana 23,5
Algumas vezes por més 21,6
Quase nunca 20,6
Nunca 12,7

Tal como podemos verificar através da andlise dadf® 13, os alunos da amostra
relatam em maior nimero que a sua frequéncia de dam a familia sobre aquilo que Iéem
ser de “Uma ou duas vezes por semana’, com umarmagem de 23,5%. Com uma
percentagem de 21,6% encontramos a frequéncia ddoSTou quase todos os dias” e
“Algumas vezes por més”. A ocorréncia de “Quaseddlie “Nunca” apresenta percentagens
mais baixas, sendo de 20,6 e 12,7 respectivam@nddisando a relacao entre estes resultados
e os do item “Costumas ler acompanhado por ousaopefora da escola”, podemos afirmar
gue os alunos da nossa amostra sentem uma mafergmaa por lerem sozinhos fora da

escola, mas no entanto falam com a familia sobsei@s proprias leitura.
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Quadro 14 - Respostas dadas pelos alunos ao i2Mc¢has que os livros para criangas

gue existem em tua casa sao:”

Quantidade de Livros %

Muitissimos 30,4
Muitos 29,4
Alguns 21,6
Poucos 8,8
Quase nenhum 7,8
Nenhum 2,0

Quanto a quantidade de livros que as criancastddasonsideram ter em suas casas,
podemos verificar que 30,4% dos sujeitos consideexrfMuitissimos” livros para criancas
em suas casas. Seguidamente podemos analisasata@adro acima que 29,4% considera
gue existem “Muitos” livros em casa para criandassta forma a maioria dos alunos da
nossa amostra considera que em sua casa existquantiddade consideravel de livros para
criancas. Ja com valores mais baixos encontramoguastidades “Quase nenhum” e
“Nenhum”, com 7,8% e 2,0% respectivamente.

Quando questionamos acerca da quantidadaros para criangas € que 0s sujeitos
acham que existem em suas casas a 26,5% da amfstrau existirem “mais de 60". A
mesma percentagem de sujeitos respondeu “de 11" div20s, estando as restantes
percentagens equiparadas na sua distribuicaoonab podemos verificar através da andlise

do Quadro seguinte.

Quadro 15 — Respostas dadas pelos alunos ao iBfQRantos livros para criancas € que

achas que existem em tua casa?”

Quantidade de Livros %

Menos de 10 14,7
Della?20 26,5
De 21 a 40 16,7
De 41 a 60 15,7
Mais de 60 26,5

Quadro 16 - Respostas dadas pelos alunos ao itefin “ZEm que sitio da casa € que eles

estao?”
Sitio da Casa %
No meu quarto 78,4
Na sala 29
Outros 8,8
N&o responderam 9,8
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Tal como é possivel analisar no Quadro acima, 78ld&sujeitos responderam que o
sitio da casa em que estdo os livros para criagcdslo meu quarto”. Com uma menor
percentagem (2,9) encontramos “Na sala”. E assissipel afirmar que a maioria das

criancas que participaram neste estudo afirmamwstéyros para criangas no seu quarto.

Quadro 17 - Respostas dadas pelos alunos ao i@ @ante o ano oferecem-te livros:”

Ocorréncia %

Muitas vezes 37,3
Algumas vezes 43,1
Poucas vezes 18,6
Nunca 1,0

Quanto ao item “Durante o ano oferecem-te livrosd sua ocorréncia, 43,1% dos
sujeitos indicaram “Algumas vezes” e 37,3% dasn¢as indicaram “Muitas vezes”. Desta
forma consideramos que a maioria dos sujeitos daanamostra afirmam receber como uma
frequéncia passivel de ser considerada boa. Comnuemar percentagem encontramos a
ocorréncia “Nunca” indicado apenas por 1,0%.

Dos alunos que afirmaram receberem livros “mudiigymas e poucas vezes” durante
0 ano, 43,1% referiu que sdo outros familiares pkna dos pais que tém por habito oferecer
livros. Com uma percentagem de 36,3% encontranfeséreia aos Pais, como as pessoas

gue costumam oferecer livros, tal como podemossamala Quadro 17.

Quadro 18 - Respostas dadas pelos alunos ao itérh. 2Quem costuma oferecer-te

livros?”
Quem %
Pais 36,3
Outros familiares 43,1
Amigos 13,7
Outros 1,0
N&o responderam 59

Quadro 19 - Respostas dadas pelos alunos ao itenfChstumas ver os teus Pais ou

familiares a lerem”

Ocorréncia %

Muitas vezes 34,3
Algumas vezes 42,2
Poucas vezes 18,6
Nunca 4,9
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Tal como podemos verificar através da analise dad® 19, 42,2% dos sujeitos deste
estudo responderam que costumam ver os Pais oliaf@sia lerem “Algumas vezes”.
Posteriormente 34,3% das criancgas indicaram guearoasn ver os Pais ou familiares a lerem
“Muitas vezes”. 4,9% dos participantes respondeu“tlunca” costuma ver os Pais ou outros
familiares a lerem. Este item remete-nos para oient® de literacia familiar em que as
criancas estdao envolvidas, sendo que podemos eoasigue a maioria das criancas desta

amostra tem por habito frequente ver os pais alere

Quadro 20 - Respostas dadas pelos alunos ao itetfindica o que costumas vé-los a ler

(podes escolher as hipbéteses que quiseres)”

Tipo de suporte %

Jornais 65,7
Revistas 65,7
Livros 63,7
Papéis ligados ao trabalho 47,1
Receitas de culinaria 24,5
Cartas 38,2
Recados 24,5
Legendas de filmes 41,2
Ler rétulos de embalagens ou etiquetas 13,7
Listas de compras 37,3
Cartazes de publicidade 20,6
Outras coisas 3,9

Quanto ao tipo de suporte que 0s sujeitos indicaxamo costumarem ver 0S Seus
Pais e/ou familiares a lerem, podemos observargrglise do Quadro 20, que os “Jornais” e
as “Revistas” sao os mais indicados, ambos con?&552guidamente podemos encontrar 0s
“Livros” com uma percentagem de 63,7 e os “Papgadbs ao trabalho” com 47,1%. Com
uma percentagem de 13,7 encontramos o tipo de teuflaer rotulos de embalagens ou
etiquetas”. 3,9% dos sujeitos referenciaram “Oltttip®s de suportes que costumam ver 0s
seus Pais e/ou familiares a lerem. Em suma, od@euporte que as criancas da nossa
amostra mais tem por habito ver os pais e/ou faresdia ler sdo os jornais, revistas, livros e

papéis ligados ao trabalho.

Quadro 21 - Respostas dadas pelos alunos ao it&i.tua casa existe computador?e

ao item 2.7.1“Podes usa-lo?”

Itens Sim Nao
“Em tua casa existe computador?” 95,1% 4,9%
“Podes usa-lo?” 95,1% 4,9%
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Tal como podemos observar através da analise ddr@@a, 95,1% dos sujeitos deste
estudo responderam positivamente a questdo “Encdsa existe computador?” e 4,9%
responderam negativamente. No que diz respeito edtd@py “Podes usa-lo?” 95,1% dos

sujeitos respondeu “Sim” e 4,9% indicou “Nao” podsar o computador.

Quadro 22 - Respostas dadas pelos alunos aoZtér2 “Se podes usa-lo, costuma ser

para:”

Tipo de actividade %
Jogar 86,3

Ler sobre os meus passatempos 17,6
Ler sobre coisas novas 39,2
Escrever e-mails 35,3
Escrever textos da escola 24,5
Escrever cartas 38,2
Outras coisas 24,5

Os 95,1% dos sujeitos da amostra que podem utibizaromputador em casa,
distribuem-se da seguinte forma: 86,3% das criamgaisaram que costumam utilizar o
computador para “Jogar”. Seguidamente 39,2% dastassjindicaram utilizar o computador
para “Ler sobre coisas novas” e 38,2% para “Escreagas”. Posteriormente 35,3% das
criancas referenciaram a hipotese “Escrever e-fndlem uma percentagem de 24,5%
podemos encontrar a actividade “Escrever textogsdala” e “Outras coisas”. A actividade
menos referenciada pelas criangcas foi “Ler sobrenmmsis passatempos”, com uma

percentagem de 17,6 de referéncias efectuadasqgéos.

Quadro 23 - Respostas dadas pelos alunos a@igehCostumas ler livros da Biblioteca ou
do “Cantinho da Leitura”

Ocorréncia %
Todos ou quase todos os dias 20,6
Uma ou duas vezes por semana 45,1
Algumas vezes por més 13,7
Quase nunca 14,7
Nunca 5,9

Quanto a questdo “Costumas ler livros da Bibleatea do “Cantinho da Leitura”,
45,1% dos sujeitos responderam lerem “Uma ou dweesv por semana”. Com uma
percentagem de 20,6 encontramos a ocorréncia “Todaguase todos os dias”. Tal como
podemos analisar através do Quadro 23, 14,7% dossimencionaram “Quase nunca” ler

livros da Biblioteca ou do “Cantinho da Leitura” daa escola. Seguidamente 13,7% dos
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alunos referiram “Algumas vezes por més” leremokvdestes locais e 5,9% referenciaram

“Nunca” lerem livros da Biblioteca ou do “Cantinta Leitura”.

Quadro 24 - Respostas dadas pelos alunos ao iterfC8stumas requisitar livros da
Biblioteca ou do “Cantinho da Leitura”, para leres em casa:”e ao item 3.4Costumas

ler livros de outras bibliotecas fora da escola:”

Ocorréncia Todas ou Pelo menos Pelo menos

guase todas uma vez por umavez por Raramente Nunca
Itens as semanas més periodo
3.3"“Costumas requisitar livros
da Biblioteca ou do “Cantinho 36,3% 14,7% 9,8% 14,7% 23,5%
da Leitura”, para leres em casa:”
3.4“Costumas ler livros de
outras bibliotecas fora da 14,7% 8,8% 10,8% 25,5% 39,2%

escola:”

Tal como podemos verificar pela andlise do Quadron® que diz respeito ao item
“Costumas requisitar livros da Biblioteca ou do f@aho da Leitura”, para leres em casa:”,
36,3% dos sujeitos responderam requisitar “Todagjuase todas as semanas”. Quanto a
guestao “Costumas ler livros de outras bibliotdoss da escola:”, 14,7% referiu ler livros de
outras bibliotecas fora da escola.

Quadro 25 - Respostas dadas pelos alunos ad3itet “Quando vais a outras bibliotecas

com guem costumas ir?”

Quem %
Pais 42,2
Outros familiares 8,8
Amigos 3,9
Outros 2,9
N&o responderam 42,2

Quanto ao item “Quando vais a outras bibliotecas gaem costumas ir?”, 42,2% dos
sujeitos referiram que costumam ir com os Pais duado a outras bibliotecas. Igualmente
com 42,2%, encontramos a percentagem de sujeites'N@o responderam” a este item.
Seguidamente com 8,8% o0s sujeitos indicaram “Outamsiliares” para sua companhia

guando vao a outras bibliotecas. 3,9% indicou aiAdagos” e 2,9% referiu “Outros”.
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Com o gquestionario de habitos de leitura aplidailpossivel caracterizar os habitos
de leitura das criangas do estudo bem como o tgenvolvimento que possuem com a
actividade de leitura e os materiais que prefeadmente mobilizam para esta actividade.

Desta forma constatamos que a maioria dos aluag®sgsa amostra percepciona-se
como “Excelente” quando |é e que gosta de ler @mba actividade Ihe proporcionar a
aprendizagem de coisas novas. Também a maiori@ridasg;as refere considerar ler tanto
guanto devia.

No que diz respeito a frequéncia de leitura dacas da nossa amostra, a maioria
refere que |€ sozinho fora da escola todos ou dodses os dias, sendo que também a maioria
afirma ler todos ou quase todos os dias sem coataros livros da escola.

Através da andlise do questionario em questaonposie/erificar que a maioria das
criancas da nossa amostra refere “Nunca” ler acohgu por outra pessoa fora da escola,
no entanto, aqueles alunos que refere fazé-lo,agsitddade é na sua maioria acompanhada
pelos pais. O mesmo acontece no que diz respeaita drequéncia de conversacao sobre as
leituras que realizam, sendo que a maioria o faz @® Pais.

Quanto ao suporte que os alunos mais gostam rdeereontramos no topo das
preferéncias livros e a banda desenhada. Quantp@ale leitura os livros de aventura e
mistério, os livros sobre tecnologias e computagleres livros de comédia séo os preferidos
das criancas da nossa amostra.

Através da analise dos resultados do questiordgichabitos constatamos que a
maioria das criangas da nossa amostra consideraxigtem muitos livros para criancas em
suas casas, sendo que a maioria afirma que estas@@ram nos seus quartos.

A maioria das criancas referem que costumam veassou outros familiares a lerem
algumas vezes, sendo que o tipo de suporte gueasas afirmam verem os pais a ler serem
0s jornais, revistas, livros e papéis ligados abatho.

Quanto ao uso do computador em casa, a maiorieridagas da nossa amostra afirma
que costuma utiliza-lo para jogar.

No que diz respeito a leitura de livros existemzdbiblioteca ou “cantinho de leitura”
da sua escola, a maioria das criancas refere divedé destes locais uma ou duas vezes por
semana. Esta frequéncia pode também estar diretimmedacionada com o facto de estar
contemplado no horario lectivo a presenca na ldie para leitura de livros, nas escolas
onde foi recolhida a amostra. Quanto a requisigilivdos para ler em casa, da biblioteca ou

do “cantinho da leitura”, a maioria das criancdgrne que tem por habito fazé-lo todas ou
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guase todas as semanas. No que diz respeito &igdgude livros de outras bibliotecas, a
maioria dos alunos refere que raramente o faz.

Foi também pedido aos alunos que indicassem 3 sial@divros que tivessem lido
ultimamente e que tivessem gostado mais, senda guoaioria (82,4%) indicou 3 titulos de
livros.

Foi também pedido aos alunos que indicassem uam gué gostasse ou conhecesse,

sendo que a maioria (70,6%) indicou um nome de wior.a

Conhecimento e leitura de titulos de livros

No sentido de caracterizarmos o0s habitos de &itlas criancas participantes no
estudo, utilizamos um instrumento semelhante aSafeéchal, LeFevre e Daley (1998, cit.
por Mata, 2002), constituido por 30 titulos deds/considerados como indicado para a faixa
etaria em questao, intercalados com 10 pseuddtitbBkte item pretendia tanto caracterizar o
conhecimento destes titulos e sua leitura, commifiarverificar a sinceridade das respostas
dadas, pela andlise da frequéncia de respostdguios falsos.

Quanto aos titulos verdadeiros, podemos verifiCaradro 26) que as criancas da
nossa amostra assinalaram em meédia 13,7 titulodivaes verdadeiros que afirmam

conhecerem.

Quadro 26 — Resultados obtidos acerca do “Conhetohdos titulos dos livros

Titulos Verdadeiros  Titulos Falsos

Média 13,7 0,73
Mediana 14 0,0
Desvio Padrdo 0,41 0,12

Quanto aos titulos falsos, podemos verificar goedia de titulos falsos assinalados é
bastante inferior & de titulos verdadeiros ja gsiditnlos falsos apresentam uma média de
0,73.

Os titulos verdadeiros (Conhecimento) que maiorcgdagem de referenciacao
tiveram, por parte dos alunos da amostra foram:T@s Porquinhos”, sendo que 100% dos
alunos referiu conhecer este titulo. Seguidamemgareaem os titulos “Capuchinho

Vermelho” e “O Pindquio”, sendo que 98% das criar@amostra assinalou este titulo.
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No Quadro 27, podemos verificar que as criangasangim uma média de 20,1 titulos
verdadeiros que ja leram, sendo esta bastantei@upenédia de livros falsos assinalados (M
=0,76).

Quadro 27 — Resultados obtidos acerca da “Leitoa"titulos dos livros

Titulos Verdadeiros  Titulos Falsos

Média 20,1 0,76
Mediana 19 0,0
Desvio Padrao 0,85 0,17

Os titulos dos livros (Leitura) apresentados gueompercentagem obtiveram de
referenciacdo foram: “O Rato do Campo e o Rato dade” (50%); “Capitdo Cueca”
(46,1%) e “O Pinéquio” (45,1%).
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ANALISE DESCRITIVA DO“QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR — AVALIACAO

DE DESEMPENHO EM LEITURA”

Abaixo apresentamos a analise descritiva dostesd obtidos pela avaliacdo de

desempenho do professor titular dos alunos da smost

Quadro 28 — Estatistica descritiva para o “Queétionpara o Professor — Avaliacdo de

desempenho em Leitura”

Parametros de avaliacdo Média Desvio padrédo Minimo  Maximo
Correccédo 5,63 1,26 1 7
Compreensao 5,78 1,24 1 7
Fluéncia 5,68 1,22 1 7
Geral 571 1,16 2 7

No questionario preenchido pelos Professores omms da amostra em questdo, os

Professores atribuiram uma avaliacdo em meédia 68 &p—=1,26) para o parametro

“Correccao”, uma média de 5,78 (d{,24) para o parametro “Compreensdo” e uma média

de 5,68 (dp=1,22) para o parametro “Fluéncia”. Quando questiosacerca do desempenho

geral dos seus alunos em leitura, os Professaiibsiedm classificacdes com uma média de

5,71 (dp=1,16).

Através da analise dos resultados do questiomigenchido pelos Professores das

criancas da nossa amostra, podemos considerais(iigssores avaliam os seus alunos em

leitura tendo um melhor desempenho na compreerstwal, seguida da fluéncia e da

correccao. Através deste Quadro acima represem@ademos verificar que os professores

atribuem valores considerados médios altos aosadenigs no desempenho em leitura.

“TESTE DE AVALIACAO DAS COMPETENCIAS EM LEITURA”

No quadro abaixo apresentamos a média e o desiégeesultantes da aplicacdo do

teste de avaliagdo de desempenho em leitura réalz@3 dos sujeitos da amostra, por parte

do investigador.
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Quadro 29 — Estatistica descritiva para o “Testevddiacdo das competéncias em leitura”

(Avaliacéo do Investigador)

Parédmetros de avaliacédo Média Desvio padréo Minimo Méaximo
Correccao 95,92 4,82 72 100
Compreenséo 3,71 1,11 1 5
Fluéncia 83,73 30,92 27 167

Através da andlise do Quadro 29, podemos verifisaesultados da aplicacdo do teste
de avaliacdo de competéncias aos 33 sujeitos. Assialunos apresentaram uma meédia de
95,92 para a correcc¢ao (dp = 4,82), 3,71 para gpensao (dp = 3,71) e 83,73 (dp = 30,92)

para a fluéncia.

No sentido de compreendermos e relacionarmos @stigzunario para o professor —
Avaliagdo de desempenho em Leitura” e o “Testevddiagdo de competéncia em leitura”
aplicado a uma parte da amostra deste estudo, rproos verificar as relacdes

estatisticamente significativas entre ambos osda$t desempenho.

O Grupo 1 refere-se ao grupo de alunos aos qoeasnfatribuidos avaliacbes mais
baixas e o Grupo 2 refere-se aos alunos aos quaiProfessores atribuiram melhor

desempenho em leitura.

Quadro 30 - Relacdo entre a avaliagdo de desempushprofessores e a variavel “Alunos

fluéncia” e “Alunos correcgéo”

Avaliacao Investigador Fluéncia

Avaliacdo dos
Professores de

Desempenho M dp t P
Leitura
Grupo 1 63,18 27,01
-3,023 0,005
Grupo 2 94,00 27,88

Avaliacdo Investigador Correc¢ao

Avaliacdo dos
Professores de

Desempenho M dp t P
Leitura
Grupo 1 92,91 7,46
-2,793 0,009
Grupo 2 97,43 1,36
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Através da analise do Quadro 30, verifioa que avaliagdo do desempenho em leitura
por parte dos professores apresenta diferencdstssmnente significativas quanto a fluéncia
e correccdo dos alunos. Desta forma, os alunoss qojofessores lhes atribuem mais
competéncias em leitura apresentam, em meédia, esavaores de fluéncia e correc¢cdo em

situacao de teste.

Quadro 31 - Correlacfes entre a avaliacao efecfoelda Professores e o Investigador

Avaliacdo Professores

Fluéncia Correccdo Compreensdo  Geral

Fluéncia 0,580**  0,553** 0,41* 0,564**
| Avall@@é:jo Correccdo 0,633 0,578 0,478 0,508
nvestlga or Compreenséo ns. n.s. 0’492** n.s.

Niveis de significancia: * p <0,05; ** p <0,01; n-scorrelacéo nao significativa

Podemos assim também verificar que as variaveislidgao Investigador Correccéo”

e “Avaliacdo Professores Correccao” correlacionantks forma positiva e estatisticamente
significativas. Isto €, quanto melhor o desempaid®alunos no que diz respeito a correccao
leitora, melhor a avaliagcdo dos professores nestgponente.

Através deste Quadro 31 podemos ainda constataragueariaveis “Avaliacdo
Investigador Fluéncia” e “Avaliacdo Professores éRhtiia” correlacionam-se de forma
positiva e estatisticamente significativas. Assiodgemos afirmar que quanto melhor o
desempenho dos alunos no que diz respeito a fluéios alunos, maior a avaliagéo atribuida
pelos alunos nesta componente.

De realcar ainda do Quadro 31, que as variaveisalidgdo Investigador
Compreensao” e “Avaliacdo Professores Compreens#oélacionam-se de forma positiva e
estatisticamente significativas. Assim quanto melhalesempenho dos alunos ao nivel da
compreensao, melhor a avaliagdo dos seus professmmpreensao leitora.

Uma outra associacdo importante a relatar diz res@es variaveis “Avaliacédo
Investigador Correccao” e “ Avaliacdo Professoresas, que correlacionam-se de forma e
estatisticamente significativas. Desta forma, quanélhor o desempenho dos alunos no que
diz respeito a correccao leitora, melhor a avatiag@ral que os professores atribuem ao seu

desempenho. O mesmo € possivel verificar com awariAvaliacéo Investigador Fluéncia”.
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ANALISE COMPARATIVA E CORRELACIONAL ENTRE A MOTIVAGAO
PARA A LEITURA E OS HABITOS DE LEITURA

No sentido de analisar a existéncia de diferengtadigticamente significativas no que
respeita a frequéncia de leitura, sozinho forasdala e as dimensdes da escala da motivacao
para a leitura, utilizamos uma ANOVA ONE WAY.

Quadro 32 -Relacbes entre a frequéncia de leitura fora dalesmrzinho e o “Prazer”,

“Razdes Sociais” e “Autoconceito de leitor”

Prazer

Frequéncia M dp F p
Nunca 2,61 0,98

Quase Nunca 2,61 1,06

Algumas vezes por més 3,44 0,71 7,691 0,000
Uma ou duas vezes por semana 3,39 0,49

Todos ou Quase todos os dias 3,68 0,53

Razdes Sociais

Frequéncia M dp F p
Nunca 2,14 0,73

Quase Nunca 2,25 1,15

Algumas vezes por més 3,06 0,68 2,802 0,030
Uma ou duas vezes por semana 2,81 0,80

Todos ou Quase todos os dias 2,97 0,79

Autoconceito leitor

Frequéncia M dp F p
Nunca 3,23 0,99

Quase Nunca 2,76 0,93

Algumas vezes por més 3,25 0,79 2,755 0,032
Uma ou duas vezes por semana 3,34 0,51

Todos ou Quase todos os dias 3,53 0,48

Nivel de significancia: p <0,05

No Quadro 32 podemos identificar a frequéncia derke sozinho, num contexto fora
da escola para as quais as dimensdes da escalatiagdio para a leitura apresentaram
diferencas estatisticamente significativas.

Desta forma podemos verificar no que respeitaequEncia com que os alunos se
envolvem com a leitura fora da escola apresentdenedicas significativas para dimensdes
“Prazer”, “Razbes Sociais” e “Autoconceito leitor”.

Assim, o grupo de alunos que Ié “todos ou quasestas dias” sozinho e fora da

escola, apresenta, em média, mais prazer assogikitura e uma melhor percepcao de si
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enquanto leitor. Quanto as razdes sociais pardumaeo grupo que apresenta, em média,
valores mais elevados, é o grupo de alunos quadérhas vezes por més” sozinho e fora da
escola. Tendencialmente, quanto mais escassossshabdos de leitura sozinho e fora da

escola, menores sdo as médias de prazer na |ledafses sociais para ler e percepcao de si

préprio enquanto leitor, que apresentam.

No sentido de analisar a existéncia de diferengtdigticamente significativas no que
respeita a frequéncia de leitura, sozinho forasdala e a motivacéo para a leitura, utilizamos
uma ANOVA ONE WAY.

Quadro 33 Relacfes entre a frequéncia de leitura sozinhodamscola e a motivacédo para a

leitura
Motivacao
Frequéncia M dp F p
Nunca 2,72 0,39
Quase Nunca 2,65 0,51
Algumas vezes por més 3,09 0,48 6,105 0,000
Uma ou duas vezes por semana 3,03 0,24
Todos ou Quase todos os dias 3,19 0,30

Nivel de significancia: p <0,05

No Quadro 33, podemos analisar que a frequéncieitdea sozinho fora da escola
regista diferencas estatisticamente significatigganto a motivacdo para a leitura. Desta
forma, o grupo de alunos que relata uma maior &ega de leitura (“Todos ou quase todos
os dias”) fora da escola sozinho apresenta, emangdiior motivacao para a leitura. Desta
forma, quanto mais escassos sdo os habitos dealsdainho e fora da escola, menores sdo as

médias de motivacao para a leitura, que apresentam.

Quadro 34 — Relacao entre a frequéncia de leitcompanhado por outra pessoa fora da
escola e o “Autoconceito leitor”

Autoconceito leitor

Frequéncia M dp F p
Nunca 3,46 0,60

Quase Nunca 3,58 0,42

Algumas vezes por més 3,00 0,61 2,795 0,030
Uma ou duas vezes por semana 3,08 0,68

Todos ou Quase todos os dias 3,42 0,76

Nivel de significancia: p <0,05
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No Quadro 34, podemos analisar que a frequéncieitdea da crian¢ca acompanhada
por outra pessoa, fora da escola, regista difeseagtatisticamente significativas quanto ao
autoconceito de leitor dos alunos. Desta formaupade alunos que relata uma frequéncia
de “Quase nunca” ler acompanhado por outra pessaalé escola apresenta, em média, um

autoconceito mais elevado em leitura.

Quadro 35 — Relacdes entre a frequéncia de lesema contar com os livros da escola e o

“Prazer”, Razdes Sociais” e “Autoconceito de l€itor

Prazer
Frequéncia M dp F p
Nunca 2,44 1,01
Quase Nunca 2,87 1,11
Algumas vezes por més 3,05 0,62 7,576 0,000
Uma ou duas vezes por semana 3,40 0,62
Todos ou Quase todos os dias 3,72 0,50
Razbes Sociais
Frequéncia M dp F
Nunca 1,91 0,52
Quase Nunca 2,12 1,18
Algumas vezes por més 2,63 0,73 3,888 0,006
Uma ou duas vezes por semana 2,87 0,70
Todos ou Quase todos os dias 3,06 0,79
Autoconceito leitor
Frequéncia M dp F p
Nunca 3,11 0,69
Quase Nunca 3,50 0,71
Algumas vezes por més 2,98 0,91 3,403 0,012
Uma ou duas vezes por semana 3,27 0,51
Todos ou Quase todos os dias 3,55 0,47

Nivel de significancia: p <0,05

No Quadro 35, podemos analisar que a frequéncieitdea sem contar com os livros
da escola, regista diferencas estatisticamentéisggivas quanto ao prazer, as razdes sociais
e ao autoconceito de leitor dos alunos. Assimupaue alunos que relata uma frequéncia de
leitura de outros livros (que néo os da escoladtBoou quase todos os dias” “apresenta, em
média, mais prazer associado a leitura, mais razi@ais para se envolver em leitura e um
auto-conceito de leitor mais elevado. Tendenciatejeqquanto maior a frequéncia de leitura
de outros livros sem contar com os da escola, es&io as médias no prazer, razdes sociais

e autoconceito de leitor.
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Quadro 36 -Relacbes entre a frequéncia de leitura, sem captaros livros da escola e a

motivagao para a leitura

Motivacao
Frequéncia M dp F p
Nunca 2,76 0,18
Quase Nunca 2,84 0,50
Algumas vezes por més 2,86 0,40 6,138 0,000
Uma ou duas vezes por semana 3,00 0,32
Todos ou Quase todos os dias 3,22 0,28

Nivel de significancia: p <0,05

No Quadro 36, podemos analisar que a frequéndi@itdea, sem contar com os livros

da escola, regista diferencas estatisticamentdfisagivas quanto a motivacao para a leitura.

Desta forma, o grupo de alunos que relata uma nfr@iquéncia de leitura (“Todos ou quase

todos os dias”), sem contar com os livros da esfmla apresenta, em média, maior

motivacdo para a leitura. Sendo que esta vai sediprauindo a medida que o relato de

frequéncia deste comportamento diminui.

Quadro 37 - Relacdes entre a frequéncia com gaectah a familia sobre aquilo que 1€ e 0

“Valor”, “Prazer” e as “Razdes Sociais”

Valor
Frequéncia M dp F p
Nunca 3,26 0,64
Quase Nunca 3,66 0,35
Algumas vezes por més 3,42 0,53 2,770 0,031
Uma ou duas vezes por semana 3,58 0,43
Todos ou Quase todos os dias 3,70 0,31

Prazer
Frequéncia M dp F p
Nunca 2,69 0,92
Quase Nunca 3,44 0,77
Algumas vezes por més 3,42 0,58 5,094 0,001
Uma ou duas vezes por semana 3,61 0,44
Todos ou Quase todos os dias 3,63 0,60

Razdes Sociais

Frequéncia M dp F
Nunca 2,09 1,03
Quase Nunca 2,59 0,78
Algumas vezes por més 2,79 0,65 6,230 0,000
Uma ou duas vezes por semana 3,04 0,74
Todos ou Quase todos os dias 3,31 0,66

Nivel de significancia: p <0,05
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Através da analise do Quadro 37, podemos analisaragfrequéncia com que 0s
alunos falam com a familia sobre aquilo que léeegista diferencas estatisticamente
significativas quanto ao valor, prazer, e as ras0egis. Assim, o0 grupo de alunos que relata
uma frequéncia de “Todos ou quase todos os diagsapta, em média, maior valor em
relacdo a leitura, mais prazer associado a legunsais razdes sociais para se envolver em

leitura.

No sentido de analisar a existéncia de diferengtadigticamente significativas no que
respeita a frequéncia com que fala com a familmesaquilo que |Iéem e a motivacdo para a
leitura, utilizdamos uma ANOVA ONE WAY.

Quadro 38 - Relacdes entre a frequéncia com gaecfah a fala sobre aquilo que Ié e a

motivacdo para a leitura

Motivacao
Frequéncia M dp F p
Nunca 2,76 0,38
Quase Nunca 3,02 0,37
Algumas vezes por més 3,01 0,37 4,059 0,004
Uma ou duas vezes por semana 3,16 0,24
Todos ou Quase todos os dias 3,22 0,38

No Quadro 38, podemos analisar que a frequénciaquenos alunos falam com a
familia sobre aquilo que |éem, regista diferencstaitisticamente significativas quanto a
motivacdo para a leitura. Desta forma, o grupoldeoa que relata uma maior frequéncia
falar com a familia sobre aquilo que Iéem (“Todasgoase todos os dias”) apresentam, em

média, maior motivacéo para a leitura.

Quadro 39 — Relacéo entre a frequéncia de requisiedivros da biblioteca da escola para ler

em casa e o “Valor”

Valor
Frequéncia M dp F p
Nunca 3,65 0,45
Raramente 3,60 0,58
Pelo menos uma vez por periodo 3,10 0,61 3,019 0,022
Pelo menos uma vez por més 3,49 0,39
Todas ou quase todas as semanas 3,60 0,35
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Através da andlise do Quadro 39, podemos obsenaragfrequéncia com que 0s
alunos requisitam livros da biblioteca da escoleaparem em casa, regista diferencas
estatisticamente significativas quanto ao valabaido a leitura. Assim, o grupo de alunos
gue relata uma frequéncia de “Nunca” apresentanédia, maior valor em relacdo a leitura.
No entanto torna-se importante realcar que o graalunos que se segue relata uma
frequéncia de “Todas ou quase todas as semandRadamente”.

Posteriormente fizemos a analise das correlacdes am dimensdes da escala para a
motivacao para a leitura e os habitos de leitujaeevem complementar os dados analisados
anteriormente. Para esta analise, utilizamos o egioento estatistico de analise de
correlagcbes. O coeficiente de correlacdo usadoofaile Pearsongujos resultados séo

apresentados em seguida.

Quadro 40 — Correlacdes entre a motivacao paltusade os habitos de leitura

Habitos de Leitura

Percepcédo Lé A Le Falar Iraoutras  Conhece Jaleue
de leitor sozinho L€ outro (putros familia Biblio titulos co'ntaram
livros) titulos
valor n.s. 0,239* n.s. 0,247* 0,202* n.s. n.s. 0,231*
Prazer 0,223* 0,459** n.s. 0,486* 0,339** n.s. n.s. n.s.
. 0,280** n.s. n.s. n.s. n.s. n.s. n.s. n.s.
Reconhecimento
Razbes Sociais 0,241* 0,259**  0,239* 0,363* 0,446** 0,242* n.s. N.
Autoconceito 0,554** 0,261** n.s. 0,230* n.s. n.s. n.s. 0,207*
Resisténcia n.s. n.s. n.s. n.s. n.s. n.s. -0,379** -0,360**
Motivacio 0,403** 0,408** n.s. 0,428** 0,355** 0,259* n.s. 61

Niveis de significAncia: * p <0,05; ** p <0,01; n-scorrelacdo nao significativa

Através da andlise do Quadro 40, podemos identifi@a variaveis que se
correlacionam e séo estatisticamente significaterdase si, da motivagéo para a leitura e dos
hébitos de Leitura.

Desta forma podemos identificar que a variavell6¥acorrelaciona-se de forma
positiva e estatisticamente significativa com asavais: “Lé sozinho”; “Lé (outros livros)”;

“Falar familia”; “Ja leu e contaram titulos”. Assgmanto mais valor o aluno atribui a leitura,
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maior a sua frequéncia de leitura sozinho fora stala; como maior a sua frequéncia de
leitura de outros livros que ndo sejam os da esomddor a frequéncia com que fala com a
familia sobre aquilo que I&; e maior o numero tlgas de livros que ja leu (ou contaram-lhe).

No Quadro 40, podemos também observar que a ehfi@vazer’ correlaciona-se de
forma positiva e estatisticamente significativa casvariaveis: “Percepc¢do de leitor”; “Lé
sozinho”; “Lé (outros livros); “Falar familia”. D&sforma quanto mais prazer o aluno atribui
a situacao de leitura maior a percepcao que tesnmEssas situacdes; maior a sua frequéncia
de leitura sozinho fora da escola; maior a freqiaéde leitura de livros que ndo sejam os da
escola; maior a frequéncia com que fala com a famsdbre as leituras que realiza.

Através da analise do Quadro 40, identificamos gueariavel “Reconhecimento
social” correlaciona-se de forma positiva e ediafimente significativa apenas com a
variavel “Percepcdo de leitor”. Assim quanto maisoreconhecimento social que o aluno
atribui a leitura, maior a percepcao de leiton &da sua percepcao em situacdes de leitura.

A variavel “Razbes Sociais” correlaciona-se dem@rpositiva e estatisticamente
significativa com as variaveis: “Percepcéo de t&itd.é sozinho”; “Lé outro”; “Lé (outros
livros)”; “Falar familia”; “Ir a outras BibliotecdsDesta forma, quanto maiores os valores das
razBes sociais que 0s alunos atribuem a sua mativegra a leitura: maior os valores da
percepc¢ao que tem de si enquanto leitor; maioresloses da frequéncia de leitura sozinho
fora da escola; maiores os valores de frequénaampanhado por outra pessoa fora da
escola; maior a frequéncia de leitura de livros igi@ sejam os da escola; maior a frequéncia
com que fala com a familia sobre as leituras gakzee maiores os valores da frequéncia de
ida a outras bibliotecas que néo seja a da escola.

No Quadro 40, podemos também observar que a vhridwgoconceito leitor”
correlaciona-se de forma positiva e estatisticamesignificativa com as variaveis:
“Percepcéao de leitor”; “Lé sozinho”; “Lé (outrowios); “Ja leu e contaram titulos”. Assim
guanto maiores os valores de auto-conceito delertaior os valores da percepgao que tem
de si enquanto leitor; maiores os valores da fregjaéle leitura sozinho fora da escola; maior
a frequéncia de leitura de livros que ndo sejardaosscola; e maior o numero de titulos de
livros que ja leu (ou contaram-lhe).

A variavel “Resisténcia” correlaciona-se de fornegativa e estatisticamente negativa
com as variaveis: “Conhece titulos” e “Ja leu eta@m titulos”. Posto isto, quanto menores
os valores de resisténcia/obrigacédo perante adeittaior o conhecimento que os alunos tém
acerca dos titulos de livros apresentados e manimtero de titulos de livros que ja leu (ou

contaram-lhe).
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No que diz respeito a variavel motivacao paratarj esta correlaciona-se de forma
positiva e estatisticamente significativa com asavais: “Percepcao de leitor”; “Lé sozinho”;
“Lé (outros livros)”; “Falar familia”; “Ir a outraBibliotecas”; “Ja leu e contaram titulos”.
Assim quanto maior motivacao para a leitura: mai@® valores da percepcéo que tem de si
enquanto leitor; maiores os valores da frequéneitettiura sozinho fora da escola; maior a
frequéncia de leitura de livros que ndo sejam ossdala; maior a frequéncia com que fala
com a familia sobre as leituras que realiza; maiogevalores da frequéncia de ida a outras
bibliotecas que ndo seja a da escola; e maior ceralge titulos de livros que ja leu (ou

contaram-lhe).

ANALISE COMPARATIVA E CORRELACIONAL ENTRE A MOTIVAGAO PARA A
LEITURA E DESEMPENHO EM LEITURA (AVALIADO PELOS PRBEESSORES)

No sentido de compreender as associagfes quearasultle uma primeira analise
exploratoria, procuramos aborda-los de outra forAssim dividimos a nossa amostra de
Professores pela mediana no que se refere se eefera avaliacdo de desempenho dos seus
alunos, no sentido de verificar se os dois gru@imiko e acima da mediana) diferiam
significativamente nas outras dimensfes avaliallabitos de leitura e motivagdo. Desta
forma podemos enquadrar os alunos em dois grupgse@stdo acima da mediana, que sao
cerca de 54,9% e aos quais |lhes atribuem melhovatiagdes de desempenho em leitura e os
gque estdo abaixo da mediana, que sdo cerca de J4agK%guais sdo atribuidas avaliagcdes

mais baixas de desempenho em leitura, pelos setesBores titulares.

Abaixo apresentamos as variaveis de avaliagdo sengenho em leitura realizada
pelos professores para as quais as varidveis ddaepara a motivacdo para a leitura
apresentaram diferencas estatisticamente sigmfasatutilizando uma estatistica de teste t de

student.
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Quadro 41 - Relacdo entre a avaliacdo de desempeéosioprofessores e as variaveis
“Reconhecimento Social”, “Autoconceito leitor” e éBisténcia a leitura”

Reconhecimento Social

Avaliacao de
Desempenho M dp t p
Leitura
Grupo 1 3,32 0,59
-2,505 0,014
Grupo 2 3,59 0,49
Autoconceito leitor
Avaliacdo de
Desempenho M dp t p
Leitura
Grupo 1 3,03 0,71
-5,5626 0,000
Grupo 2 3,64 0,38
Resisténcia a leitura
Avaliacdo de
Desempenho M dp t p
Leitura
Grupo 1 1,90 0,78
2,123 0,036
Grupo 2 1,58 0,72

Através da andlise do Quadro 41, verificamos qualwss com melhor desempenho
em leitura, apresentam diferengas estatisticamggteficativas quanto o reconhecimento
social, autoconceito de leitor e resisténcia audait Desta forma, os alunos com melhor
desempenho em leitura apresentam, em média, malores de reconhecimento social
associado a actividade de ler e um maior autocnai leitor. Os alunos com pior
desempenho em leitura apresentam, em média, maiateses de resisténcia/obrigacao
relativamente a leitura.

No sentido de completar os resultados analisadtsri@mente, procedeu-se ao
estudo das correlacdes entre as variaveis em estudotivacdo para a leitura, os habitos de
leitura e a avaliacdo que os professores atribuem seus alunos, bem como o0 seu
desempenho em leitura.

Para esta analise, utilizou-se o coeficiente deelamdo de Pearson, cujos resultados

séo apresentados em seguida.
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Quadro 42 — Correlagdes entre a motivacdo paratiaaee a avaliacdo elaborada pelos
professores do desempenho em leitura dos seussaluno

Avaliacéo Professores

Fluéncia  Correccéo Compreensao Geral

Motivagdo  0,602** 0,619* 0,498** 0,592**

Niveis de significancia: * p <0,05; ** p <0,01; n-scorrelacdo nao significativa

Através da andlise do Quadro 42, podemos verifjuara motivagéo para a leitura e a
avaliacdo que os professores realizam acerca damgesho dos seus alunos em leitura
(Fluéncia, Correccdo, Compreensdo, Geral) se eacioglam de forma positiva e
estatisticamente significativa entre si. Desta fgrquanto maior a motivagéo do alunos para
a leitura, maiores sédo os valores atribuidos pséas professores no que diz respeito a

fluéncia, correcgao, compreensao e ao seu desempendd em leitura.

Quadro 43 — Correlacdes entre a avaliacdo de desdrogeita Professores e o desempenho
dos alunos

Avaliacdo Professores

Fluéncia Correccdo Compreensao  Geral
Fluéncia
Correccao 0,877*
Compreensdo 0,773**  0,831*
Geral 0,922*  0,938** 0,881**
Niveis de significancia: * p<0,05; ** p <0,01; n-scorrelacéo nao significativa

Professores

Através da analise do Quadro 43, podemos verifiter as variaveis “Professores
Geral” e “Professores Fluéncia”, “Professores CGméde” e Professores Compreensao”
correlacionam-se de forma positiva e estatisticaensignificativas. Desta forma, é possivel
afirmar que quanto maior é a avaliacao atribuiddes®mpenho geral dos alunos, maior € a
avaliacao que os docentes atribuem aos seus d@amtosem fluéncia leitora, correccao leitora
como em Compreensao leitora.
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ANALISE COMPARATIVA E CORRELACIONAL ENTRE OS HABIT® DE LEITURA
E DESEMPENHO EM LEITURA (AVALIADO PELOS PROFESSORES

Abaixo apresentamos a andlise comparativa e coiwvakd entre os habitos de leitura
e o desempenho dos alunos (avaliado pelos proéssstrlares), sendo apenas apresentadas

as relacdes que se mostraram estatisticamentécagjmas

Quadro 44 - Relacéo entre a avaliacdo de desempukrshprofessores e a variavel “Ja leu e

contaram titulos”

Ja leu e contaram titulos

Avaliacdo de

Desempenho M dp t p
Leitura
Grupo 1 14,33 8,30
-2,159 0,033
Grupo 2 17,95 8,52

Através da analise do Quadro 44, verifioa que avaliagdo do desempenho em leitura
por parte dos professores apresenta diferencasstséanente significativas quanto a leitura
(e contar) dos titulos apresentados. Desta formalunos cujos professores lhes atribuem
mais competéncias em leitura apresentam, em meédimres valores de ja ter lido e/ou

contado os titulos apresentados.

Quadro 45 — Correlagfes entre os habitos de leturalesempenho em leitura, da avaliacdo

realizada pelos professores e da avaliagdo aossalun

Avaliacao Professores Avaliacao Investigador Alunos
Fluéncia  Correccdo  Compreenséo Geral Fluéncia re€gio Compreensao
Lé (outros
Habitos livros) 0,195* n.s. n.s. n.s. n.s. n.s. -0,370*
de Jaleue
Leitura contaram  0,239* 0,262* 0,286** 0,309** n.s. 0,465** n.s.

titulos

Niveis de significancia: * p<0,05; ** p <0,01; n-scorrelacéo nao significativa

No Quadro 45, podemos analisar que a frequéncieitlga de outros livros, sem
contar com os da escola, assume uma correlacaivaasiestatisticamente significativa com

a avaliacdo que os professores atribuem aos sengsaém fluéncia leitora. Assim quanto
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maior a frequéncia de leitura de outros livros,anai avaliacdo que os professores atribuem
ao desempenho em fluéncia leitora.

E também possivel verificar que existe uma coréelagositiva e estatisticamente
significativa entre os titulos dos livros que asals ja leram e lhe contaram e a avaliacao que
0 professor atribui ao seu desempenho em fluémdiard. Assim quantos mais livros a
crianga ja leu e Ihe contaram maior a avaliacacoqufessor atribui & sua fluéncia.

Podemos também verificar que a variavel de jaderds titulos dos livros e/ou ja Ihe
terem contado assume uma correlacdo positiva @séstamente positiva com a avaliacéo
que o professor faz da correc¢cdo dos alunos. Agsiamto maior o numero de titulos de
livros que os alunos ja tenham lido ou lhes tenltammtado, melhor a avaliacdo que o
professor realiza do seu desempenho em corredtéale

No Quadro 45, podemos também analisar que a vardesdeitura de livros (e
contarem-lhe) apresenta uma correlagdo positivestatigicamente significativa com a
avaliacdo que o professor faz da compreenséodaimmaluno e do seu desempenho geral em
leitura. Assim quanto maior o numero de titulogivies que os alunos ja tenham lido ou lhes
tenham contado, melhor a avaliacdo que o professiui ao seu desempenho ao nivel da
compreensao e ao seu desempenho em leitura geral.

Podemos também encontrar uma correlagdo, embogativee estatisticamente
significativa entre a frequéncia de leitura de ds/rsem contar com os da escola e a
compreensao dos alunos, demonstrada no testedapliéasim quanto menor a frequéncia de
leitura de livros sem contar com 0s da escola, ntadesempenho dos alunos no que respeita
a compreensao (avaliacdo realizada pelo investipado

E também possivel constatar que a variavel dergnt lido (e contado) os titulos dos
livros e a correccdo leitora, avaliada aos alurmmsrelaciona-se de forma positiva e
estatisticamente significativa. Assim quanto maonumero de livros lidos (e contados)

maior a correccao leitora que os alunos apresentam.
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V — DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo e incidindo sobre a generalidaderésgltados dos dados que foram
apresentados no capitulo anterior, irdo ser abosddé acordo com a problemética e as
hipoteses previamente estabelecidas.

Um dos objectivos estabelecidos para esta inggt@foi o estudo da motivacdo para
a leitura em criancas do 3° e 4° ano de escolaridad relacdo deste constructo com os
habitos de leitura praticados pelos mesmos, benoaordesempenho em leitura avaliado
pelos professores e demonstrado pelos mesmos @@sngtros fluéncia, correccéo e
compreensao). Procurou-se assim analisar se e asmdderencas existentes na motivacao
para a leitura dos alunos, estéo relacionadas csni@bitos de leitura e desempenho destas
para a leitura.

No que diz respeito aos resultados do questioqénia a motivacdo para a leitura e
analisando este constructo como sendo multidimeaki(Baker, Sher, & Mackler, 1997;
Baker & Wigfield, 1999; Wigfield & Guthrie, 1997)evificamos que os alunos demonstram
atribuir mais valor, relacionado com a importangize se pode atribuir as actividades
relacionadas com a leitura e curiosidade que podstire na actividade de leitura e
envolvimento em praticas de leitura. Seguido dmrvgue os alunos atribuem a leitura,
encontramos o0 prazer que se pode retirar da aatigidde leitura e posteriormente o
reconhecimento social, isto € ao reconhecimeni&rext em relacdo ao seu sucesso na leitura
(exemplo: “Acho importante que o professor me djga leio bem”). De seguida, no que diz
respeito as medias totais encontramos o autocongeiteitor, que engloba a forma como a
crianga percepciona a sua competéncia em situal@dsitura. Com valores mais baixos
podemos encontrar “Razbes Sociais” (exemplo: Paesdeio com os meus familiares ou
amigos) e a dimensdo “Resisténcia a leitura/ob@iglagque diz respeito a resisténcia que o
aluno podera sentir relativamente a leitura (exemfileio porque sou obrigado”). Muitos
pesquisadores que se dedicam ao estudo da motivagdmeptualizam este conceito como
sendo um conjunto de concepc¢des, valores e olgsciindividuais que orientam a acc¢ao do
individuo (Wigfield, 1996). Desta forma € impreteii conceptualizar este constructo como
sendo um conjunto de conceitos que o formam.

Assim sendo a nossa primeira hipotese operaciaealdpu-se com a ideia de que

criangas com maior motivagao para a leitura, segaelas com mais habitos de leitura.
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Foi possivel verificar que os alunos que apresemeor motivacdo para a leitura
relatam ler “Todos ou quase todos os dias” sozifti@sda escola. Ao analisarmos os dados
expostos anteriormente podemos também constataogja&unos que tém como actividade
fora da escola a leitura sozinhos, cerca de 46ap¥esentam em média maior motivacao para
a leitura, sendo a sua frequéncia de “Todos oueqt@ins os dias”. Foi também possivel
estabelecer uma correlacdo positiva da variavelséeinho fora da escola” com a motivacao
para a leitura dos alunos.

Guthrie et al. (1999) referem que a motivacao paeslgnificativamente a quantidade
da prética de leitura. Desta forma foi também petsierificar que os alunos que apresentam
maior motivagao para a leitura relatam ler outia®$ que ndo sejam os da escola, “Todos ou
guase todos os dias”; cerca de 48% dos alunossaapieeem média maior motivacao para a
leitura, bem como mais prazer associada a ests, r@zabes sociais para se envolver nesta
actividade e uma melhor percepcéo de si em sitgagéeleitura. Wigfield, et al., (1997)
relatam que a motivacao para a leitura é um imptetareditor e consequente dos habitos de
leitura das criancas nesta e em outras fases dadapagem.

A existéncia de uma correlacao entre a frequéneidedura de outros livros sem
contar com 0s da escola, demonstrou ser positiva covalor, prazer, razdes sociais,
autoconceito e motivagéo para a leitura dos alubdesta forma, quanto maior a frequéncia de
habitos de leitura de livros que ndo sejam os asegl maior o valor atribuido a leitura, maior
0 prazer que os alunos associam a esta actividaer a importancia que as razfes sociais
assumem para se envolver em actividades de lermamr o valor da percepg¢ao enquanto
leitor e maior a motivacado para a leitura dos auridesta forma podemos relacionar a
motivacdo para a leitura dos alunos com os habitesstes relatam ter.

Verificamos também a existéncia de uma partilhaillamacerca das leituras que
realizam, sendo que 0s alunos que apresentam maidracdo para a leitura, relatam falar
com a familia sobre as suas leituras “Uma ou deass/por semana”, cerca de 23,5%.

No presente estudo foi também possivel verificaxsténcia de uma correlagédo
positiva entre a motivacdo para a leitura dos aueca sua percepcao de leitor. Estes
resultados poderédo também ser completados consoi$aos do item que questiona a razao
pela qual os alunos gostam de ler, sendo que derd&,7% identificou a razdo: “Porque me
ajuda a ser melhor aluno”. Correlacdo positivaesatrmotivagdo para a leitura e a leitura
sozinho fora da escola, ler outros livros que régans os da escola, falar com a familia sobre
as suas leituras, ler livros de outras bibliotegga ter lido os titulos verdadeiros que sao

apresentados no questionario.
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Wigfield e Guthrie (1997) ao realizarem um estudmd 05 criancas do 4° e 5° ano de
escolaridade constaram que tanto as razdes irtamsemo as extrinsecas para a leitura estao
relacionadas com a frequéncia em leitura. No entaaferem que a motivacao intrinseca e a
auto-eficacia (autoconceito de leitor) parecemresias relacionadas com a frequéncia em
leitura do que a motivagdo extrinseca. Assim esiéxres afirmam que as criangas que |éem
com mais frequéncia sdo aquelas que se sentemefi@zes em competéncia leitora e que
estdo mais motivadas, intrinsecamente, para adeitu

De realcar que encontramos também uma correlagfdive entre o conhecimento de
titulos de livros e leitura (e contar) dos tituthss livros apresentados e a resisténcia que 0s
alunos demonstram ter pela leitura. Assim quantmm@numero de livros que os alunos
conhecem e ja leram (ou contaram-lhe), menor atéegiia/obrigacao perante a leitura.

Uma outra hipétese levantada com este estudoigatiala concepcao de que criancas
com maior motivagcado para a leitura, serdo aquetas melhor desempenho em leitura.
Guthrie, Wigfield, & Humenick (2006) nos seus estsidobre esta tematica relatam-nos que a
motivacdo para a leitura € um importante contrilpaca a aquisicdo da leitura e 0 sucesso
académico. No presente estudo verificamos que w®oslcujos professores lhes atribuem
melhor desempenho em leitura apresentam maior meconento social associado a leitura e
melhor autoconceito de leitor. No entanto ndo faisgivel verificar uma relacao
estatisticamente significativa com a motivacao @al@tura. Foi sim possivel encontrar uma
correlacdo positiva da motivacdo para a leitura ¢odos os parametros de analise do
professor (fluéncia, correc¢cdo e compreensdo)ol®afR000), no estudo que efectuou, em
Portugal com criancas do 4° e 5° anos de escadli@ris@bre a motivagcédo para a leitura e o
desempenho em leitura, verificou a existéncia dea uelacdo entre a percepcdo de
competéncia em leitura e o desempenho em leitugatalforma os alunos as criancas com
niveis elevados na dimensdo autoconceito de lgfesentaram niveis elevados de leitura.
Quanto ao valor que as criangas atribuiam a leitaficou uma relacao positiva entre esta
variavel e o seu desempenho em leitura, mas ap@Esakitores com um bom desempenho
leitor.

Outra questdo possivel de verificar no presentadestelaciona-se com o facto dos
alunos cujos professores lhes atribuem menor desdmpem leitura, apresentam maior
resisténcia/obrigacdo perante a leitura. Variosragttém demonstrado que aspectos como o
gostar ou ndo das tarefas, a importancia que ascas atribuem as actividades de leitura, o
prazer que sentem e que retiram das actividadéstden, sdo bons preditores das intencdes

das criangas em quererem continuar a realizar dasafgs e consequentemente, do seu
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desempenho (Wigfield & Eccles, 1994; Wigfield & Guée, 1997b; Wigfield et al., 1997 cit.
por Wigfield & Guthrie, 1997).

Uma outra hipotese do presente estudo relacionaiese a percepcdo de que as
criangcas com mais habitos de leitura, serdo aguelasnelhor desempenho em leitura. Neste
estudo podemos verificar que os alunos cujos ofes lhes atribuem melhor desempenho
em leitura apresentam uma maior quantidade dededte livros verdadeiros que ja leram (ou
contaram), tendo sido também encontrada uma co@ielpositiva de todos os parametros de
avaliacdo de desempenho realizada pelos professomedeitura dos titulos verdadeiros
apresentados no questionario. Stanovich & Cunnimgti®92 cit. por Wigfield et al., 1997),
relatam que os habitos de leitura das criancaszamda aquisicdo e aprendizagem da leitura,
sendo que o seu desempenho nesta area da leiafemtado pela frequéncia com que 0s
alunos se envolvem em actividades de leitura.

Quanto as correlacdes existentes entre a avalipgiios professores realizaram sobre
o desempenho em leitura dos alunos e o teste tiag@mde competéncia aplicado a 1/3 da
amostra, verificou-se uma correlacdo positiva eatawaliacdo que os professores realizaram
e a avaliacdo realizada aos alunos nas seguintgsooentes: fluéncia e correc¢do, sendo que

nao foi possivel verificar esta correlacdo na camepte compreensao.
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VI — CONSIDERACOES FINAIS

Na presente investigacdo tivemos como primeiroabibje caracterizar os habitos de
leitura das criancas, bem como verificar se exrsi@;do com a motivacao para a leitura das
criancas e com as competéncias e desempenho ara l#gis mesmas.

No que diz respeito aos instrumentos utilizadosstem algumas consideracdes a
fazer, no sentido de futuros estudos que sejamdels@los e que abarquem estas tematicas
e/ou utilizem os instrumentos aqui utilizados.

Um importante contributo do presente estudo papatica educacional prende-se
com a construcdo de um questionario de habitos eiteard destinado a criancas a
frequentarem o 3° e 4° ano de escolaridade, sen€lcesta construgcdo comportou em si,
alguma reflexdo, pesquisa e conhecimento dos Isdbeoleitura, que criangas nesta faixa
etaria tém. No entanto, consideramos que o institorem si podera ser melhorado, no que
respeita a alguns itens, bem como a sua apresentpgé revelou-se por vezes confusa para
as criancgas.

De realcar que uma das limitagbes deste trabphende-se com o facto de o teste de
avaliacdo do desempenho dos alunos ter apenaggidado a uma parte da amostra, que
pode ser colmatadas ou pelo menos tida em confataros estudos com a mesma tematica,
no sentido de verificar se a avaliacdo que os psofes realizam dos seus alunos em leitura,
séo de facto as competéncias que 0s alunos amesddia situacao destas, teria de ter em
conta que a avaliacdo que o professor titular dasiseus alunos podera diferir da avaliacdo
gue o investigador podera realizar em situaca@ste,tdevido a todas as causas externas que
podem influenciar tanto a avaliacdo do professoraa avaliagdo do investigador.

Com este estudo, pensamos que contribuimos pasanuethor compreensao dos
habitos de leitura e das motivacdes para esse @mesito em leitura bem como o
desempenho leitor prediz e afecta esses dois ¢oacei

O estudo de questbes que albergue este teres tosngerece-nos de extrema
importancia, no sentido de procurar aumentar arép®a que os alunos tém com o material
escrito e com isto o seu desempenho leitor sobtbém influéncias positivas. Considerando
gue a motivacdo como um factor proeminente da &mecja em leitura, parece-nos importante
gue a este constructo seja dada uma importancsgest® nas praticas desenvolvidas nas

escolas.
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Anexo A

“Eu e a Leitura” — Questionario de Avaliacdo da Ma¢&o para a Leitura
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Anexo B

Questionario “As minhas Leituras”
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Anexo C

“Questionario para o Professor — Avaliacdo de desaimo em Leitura”
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Anexo D

Teste de avaliacdo das competéncias em leitura
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Anexo E
Outputs Estatisticos

77



Questionario “Eu e a Leitura”

Ano: Turma:

|dade:

Escola:

Data: __ / /

Sexo: Feminino Masculino

Em seguida vais encontrar algumas frases sobre a Leitura e pretendemos
que indiques em cada uma delas como te sentes. As hipoteses de resposta séo:
“Muito parecido comigo”, “Parecido comigo”, “Diferente de mim” e “Muito diferente
de mim”.

Isto é para saber a tua opinido, nao existindo respostas certas nem erradas.
Cada um de vocés pode dar respostas diferentes.

Tem atengdo para que nenhuma pergunta fique sem resposta. Este
questionario sera confidencial, por isso, pedimos que sejas sincero nas respostas.

Vamos ver o exemplo:

Mult_o Parecido Diferente de _Multo
parecido . . diferente
: comigo mim .
comigo de mim

Gosto de ver televisao O O O O




Muito . . Muito
. Parecido Diferente .
parecido : . diferente de
. comigo de mim .
comigo mim
1. Eu gosto muito de ler. (| (] O O
2. Acho que consigo ler em voz alta 0 0 O 0
para outras pessoas.
3. Acho importante que o professor O 0 ] N
me diga que leio bem.
4. Por vezes leio com 0s meus 0 0 O 0
familiares ou amigos.
5. Saber ler € muito importante para o 0 0 ] 0
meu futuro.
6. Se um professor fala sobre um
assunto interessante, eu gosto de ler (| (] O O
mais sobre isso.
7. Leio porque sou obrigado. O (I ] O
8. Gosto quando me oferecem livros. O (I ] O
9. Acho que consigo ajudar outros 0 0 ] 0
colegas a ler.
10. Acho importante que 0s amigos 0 0 ] 0
me digam que leio bem.
11. Costumo ler para a minha familia. U U L] O
12. Ler é importante porque aprendo 0 0 0 0
coisas novas.
13. Eu gosto de ler sobre coisas 0 0 ] 0
novas.
14. S0 leio 0 que os professores 0 0 ] 0
mandam.
15. Quando vou de férias gosto O N = N
sempre de levar um livro para ler.
16. Consigo ler depressa. U U ] O
17. Acho importante receber elogios 0 0 O 0

quando leio.




Muito . . Muito
. Parecido Diferente .
parecido : . diferente de
. comigo de mim .
comigo mim
18. Em casa gosto de falar sobre o 0 0 0 0
que estou a ler.
19. Acho que a leitura é uma forma
importante de obtermos (I (I ] O
conhecimentos.
20. Eu leio sobre os meus
passatempos, para aprender mais O O O O
sobre eles.
21. Tenho dificuldade em acabar 0 0 0 0
um livro.
22. Eu divirto-me enquanto leio. U U 0 U
23. Consigo ler textos dificeis. O O O O
24, Acho importante que os pais 0 0 0 0
me digam que estou a ler bem.
25..Gosto de falar. com 0s meus 0 0 0 0
amigos sobre os livros que leio.
25. Ler mportante porque nos 0 0 0 0
ajuda a fazer coisas todos os dias.
27. Acho que ler é importante para
descobrir jogos e brincadeiras 0 0 0 0
engracadas para fazer nos
tempos-livres.
28. S6 leio os livros da escola. O O O O
29. As vezes quando leio fico
distraido e ndo dou pelo tempo O O O O
passar.
30. Acho que sou bom a ler. O O O O
3j. Fico fghz quando alguém me 0 0 0 0
diz que leio bem.
32. Os meus amigos e eu 0 0 0 0

gostamos de trocar coisas para ler.




Muito . . Muito
. Parecido Diferente .
parecido : . diferente de
. comigo de mim .
comigo mim
33. E importante para mim ler bem. U U 0 O
34. Eu leio para ter mais
informag&o sobre assuntos que me U U 0 O
interessam.
35. Normalmente escolho livros 0 0 0 0
pequenos para ler.
3A6. F|c9 s’afnsfelto(a) quando me 0 0 0 0
|éem historias.
37. Acho que ler é dificil. O O O O
38. Acho importante que
reconhegam que me esforgo para U U 0 O
ler.
39. Levo para a escola livros que
estou a ler para mostrar ou (I (I ] O
emprestar aos meus colegas.
40. E |mportante ler porque € 0 0 0 0
preciso ler coisas todos os dias.
41. Gosto de d(_escobnr coisas 0 0 0 0
novas com a leitura.
42. N&o gosto de ler livros com
poucas imagens ou letra O O O O
pequenina.
43, Agho que ler é uma boa 0 0 0 0
maneira de passar o tempo.
44, Tenho dificuldade em perceber 0 0 0 0
0 que leio.
45. Tenho pouco tempo disponivel 0 0 0 O

para ler.

Terminou!Obrigada! ©




Questionario “As minhas Leituras”

Este questionario é para ser preenchido individualmente e ndo existem
respostas certas nem erradas. Tem atencdo para que nenhuma pergunta fique
sem resposta. Este questionario sera confidencial, por isso, pedimos que sejas
sincero nas respostas.

Ano: Turma:

|dade:

Escola:

Data;:  / /

Sexo: Feminino ] Masculino 0 [

Vamos ver um exemplo:

Costumo comer guloseimas (chocolates, gomas, rebugados):

Todos ou Quase
todos os dias

Uma ou duas vezes
por semana

Algumas vezes por més

Quase Nunca

Nunca




1.1. Quando lés achas que és:

Muito Fraco ] Fraco [J Médio [J

Bom [ Muito Bom [ Excelente [J

1.2. Gostas de Ler? Sim[ Nao [
1.3.
Se respondeste Sim, indica uma razéo por gostares de Se respondeste Nao, indica uma razio pela qual nao

ler (apenas uma):

gostas de ler (apenas uma):

Porque me diverte e da satisfacdo []

Porque aborrece-me []

Porque aprendo coisas novas [

Porque tenho dificuldade em compreender o que leio [

Porque me ajuda a passar o tempo

O

Porque n&o aprendo nada de novo []

Porque estou habituado [

Porque é uma perda de tempo [

Porque me ajuda a ser melhor aluno [J

Porque n&o estou habituado [J

Porque acho que ler & facil [J

Porque é cansativo []

1.4. Costumas ler sozinho fora da escola?

Todos ou Quase
todos os dias

Uma ou duas vezes
por semana

Algumas vezes por més Quase Nunca Nunca

1.5. Costumas ler acompanhado por outra pessoa, fora da escola?

Todos ou Quase
todos os dias

Uma ou duas vezes
por semana

Algumas vezes por més Quase Nunca Nunca

1.5.1 Com quem?




1.6. Com que frequéncia lés, sem contar com os livros da escola?

Todos ou Quase
todos os dias

Uma ou duas vezes
por semana

Algumas vezes por més

Quase Nunca

Nunca

1.7. Achas que lés tanto quanto devias? Sim [ Néao [

1.8. Indica o que mais gostas de ler (podes escolher as hipéteses que quiseres):

Livros [ Banda Desenhada [J
Jornais (J Poesia [
Revistas [] Enciclopédias [J

Textos da Internet (1 Posters/Postais [

E-mails (I Sobre programas de televisao [

Outros:

1.9. Indica o tipo de leitura que mais gostas (podes escolher as hipéteses que quiseres):

Contos/fabulas [ Livros de Cozinha [

Romances/Histérias de Amor [ Livros sobre Tecnologia/Computadores [

Livros de Aventuras e Mistério [ Comédia (para rir) CJ

Livros sobre a Natureza/Animais [J Poesia [J

Qutros:

2.1. Com que frequéncia falas com a tua familia sobre aquilo que 1és?

Uma ou duas vezes
por semana

Todos ou Quase

todos os dias Nunca

Algumas vezes por més Quase Nunca




2.2. Achas que os livros para criangas que existem em tua casa sao:

Muitissimos Muitos Alguns Poucos Quase Nenhum
nenhum
2.3. Quantos livros para criangas é que achas que existem em tua casa?
Menosde 10 | De 11a20 | De 21240 | De 41 a 60| Mais de 60
2.3.1. Em que sitio da casa é que eles est&o?
2.4. Durante o ano oferecem-te livros:
Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes Nunca
2.4.1. Quem costuma oferecer-te livros?
2.5. Costumas ver os teus Pais ou familiares a lerem:
Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes Nunca

2.6. Indica o que costumas vé-los a ler (podes escolher as hipdteses quiseres):

Jornais [ Recados []

Revistas [] Legendas de filmes [J

Livros [J Ler rotulos de embalagens ou etiquetas [
Papéis ligados ao trabalho [ Listas de compras [

Receitas de culinaria [ Cartazes de publicidade ]

Cartas [

Outras coisas:




2.7. Em tua casa existe computador? Sim [ Nao [

2.7.1. Podes usa-lo? Sim O Nao (I

2.7.2. Se podes usa-lo, costuma ser para:

Jogar [ Escrever e-mails [
Ler sobre os meus passatempos [ Escrever textos da escola [
Ler sobre coisas novas [] Escrever cartas []

Outras coisas:

3.1. Na tua Escola existe Biblioteca ou “Cantinho da Leitura”? Sim [ N&o O

3.2. Se respondeste Sim, costumas ler livros da Biblioteca ou do “Cantinho da Leitura”:

Todos ou Quase Uma ou duas vezes

. Algumas vezes por més Quase Nunca Nunca
todos os dias por semana

3.3. Costumas requisitar livros da Biblioteca ou do “Cantinho da Leitura”, para leres em casa:

Todas ou quase Pelo menos umavez | Pelo menos uma vez
. , Raramente Nunca
todas as semanas por més por periodo
3.4. Costumas ler livros de outras bibliotecas fora da escola:
Todas ou quase Pelo menos umavez | Pelo menos uma vez
Raramente Nunca

todas as semanas por més por periodo

Quando vais a outras bibliotecas com quem costumas ir?

Agora gostava que indicasses 3 nomes de livros que tenhas lido ultimamente e que gostaste mais:

E de um autor que gostes ou conhegas:




Em cada um dos titulos dos livros que se seguem indica, com uma X, se:

|| Conhego/N3o conhego || || Ja lilNdo i || || Contaram-me ||
Conhego Nao Jali | Naoli | Contaram-me
conhego

1. Capitdo Cueca

2. Os patins do Tomas

3. Os Trés Porquinhos

4. Elmer

5. O segredo do rio

6. Uma aventura na Escola

7. A fada Oriana

8. O Rato do Campo e o Rato da Cidade

9. O Principezinho

10. O Tesouro Maravilhoso

11. A Fada Carolina

12. Capuchinho Vermelho

13. A menina que sorria a dormir

14. A Polegarzinha

15. Soldado Jodo

16. Pedro e o Lobo

17. A caixa dos fantasmas

18. O segredo do Rei Curro

19. O Flautista de Hamelin

20. A revolta dos alfinetes

21. O Macaco do rabo cortado

22. O Soldadinho de Chumbo

23. A Vassoura Voadora

24. A Menina Gotinha de agua

25. A ra Tita e o lago misterioso

26. O Rei batoteiro

27. Nas nuvens com o Janeca

28. O Pinoquio

29. A Girafa que comia estrelas

30. A Lenda de Despereaux




QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR

Nome do aluno/a..

1. Relativamente ao desempenho do aluno/éedora, como o classifica ao nivel da:

a) Fluéncia(capacidade de leitura rapida, automatica, desetavelclara sem

hesitacdes, pausas ou soletracao)

FRACO EXCELENTE

b)Correccéo(capacidade de descodificar e pronunciar as palawarrectamente)

FRACO EXCELENTE

c) Compreensao(capacidade de identificar e apreender, sem gramfifesuldades, os

conteudos e significados da mensagem escrita)

FRACO EXCELENTE

2. Tendo em conta o desempenho do aluno nas 3 araasabliadas (Fluéncia, Correccéo e

Compreensao), como o considera, de uma forma geral?

FRACO EXCELENTE

Obrigada pela sua colaboracao!
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Coragdo de Robo

Andava triste o robé «Zé Virgula Quatro» por ndo ter com quem brincar. A
noite, depois de ter feito todos os cdlculos e de ter transportado minérios raros de
uns sitios para os outros, fechavam-no a sete chaves num armazém escuro onde tinha
por companhia tubos de ensaio, provetas, parafusos, ecrds e outros aparelhos
esquisitos.

Na manhd seguinte, davam-lhe instrugdes rigorosas sobre o que tinha que fazer
e ndo podia falhar.

Um dia, cansado de fazer sempre a mesma coisa e ja farto de ndmeros, de
cdlculos dificeis, sentiu que pela sua carapaca de lata escorriam gotas de dgua. Os
técnicos analisaram as gotas durante alguns dias e, por fim, chegaram a uma conclusdo:
«Sdo ldgrimash». O robd estava a chorar. E para os seus inventores e para o dono da
fdbrica onde ele trabalhava, um robd que chora, ndo presta.

Imobilizado num canto do grande armazém onde costumavam guardd-lo a noite,
«Zé Virgula Quatro» ouviu a sentenga final:

- Deixou de prestar. Vamos vendé-lo como sucatal

O robé sentiu o que nunca tinha sentido: dentro do peito, feito de metal e fios
emaranhados, havia um coragdo que batia a galope.

As criangas que viviam ha vizinhanga da fdbrica, juntaram-se e pediram que, em
vez de o deitarem para a sucata, o colocassem no meio do jardim onde costumavam

brincar. O pedido foi atendido.

José Jorge Letria




Perguntas de compreensao

. Porque estava triste o rob6 Zé Virgula Quatro?

. Onde punham o robd a noite depois do trabalho?

. Porque é que os inventores e os donos do Zé Vifyuddro achavam que

ele tinha que ir para a sucata?

. O que descobriu o robd Zé Virgula Quatro quandawqgue tinha que ir

para a sucata?

. Quem é que ajudou o Zé Virgula Quatro quando degidgue ele tinha

que ir para a sucata?




