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CAPITULO I

INTRODUCAOQ




I - INTRODUGAO

O tema da aprendizagem da leitura e da escrita tem vindo
a ser tratado em areas diversas como a Psicologia, a

Linguistica e em geral as Ciéncias da Educacgéo.

Nos ultimos vinte anos cresceu o interesse e o numero de
trabalhos sobre criancas antes do ensino formal da
leitura e da escrita (Ferreiro 1980, 1986, 1987, 1991;
Ferreiro e Palacio 1982; Ferreiro e Teberosky 1986;
Alves Martins e Mendes 1986, Alves Martins 1993, 1994
Besse 1993, 1985; Mata 1989, 1991, 1995); esses
trabalhos procuram identificar a consciéncia

linguistica as representagéesAda escrita.

No entanto, existe um pequeno numero de trabalhos na
fase do ensino formal, em relacdo aos processos de
aprendizagem da ortografia, no sentido de explicar como
se processa a passagem dos niveis identificados antes do

ensino formal e durante o 1° ciclo do ensino béasico.




Assim o nosso trabalho teve como objectivo:
- identificar os processos da aprendizagem da
ortografia no 1° ciclo do ensino béasico;
- testar a consciéncia linguistica da relacao
grafema/fonema;
- estabelecer a hierarquizacido dos processos de

normalizacdo da escrita.

Para atingir estes objectivos foi estudada uma populacdo
composta pela totalidade de 60 criancas do 1° ao 4° ano
de escolaridade, de meio sécio-cultural favorecido, numa
escola que utiliza exclusivamente O método natural de
ensino da escrita e da leitura (do movimento da escola

moderna) .

Foi ainda estudado uma populacdo composta por 15 adultoes
licenciados, com o mesmos dispositivo experimental, como

grupo de referéncia, das competéncias ortograficas.

A seguir a esta Introducdo, apresenta-se num segundo
capitulo, o enquadramento tedrico que fundamenta a fase

experimental.

Num terceiro capitulo, apresenta-se a problematica em

estudo e formulam-se as hipéteses a testar no trabalho.




No capitulo quarto, descreve—-se a metodologia seguida. E
no quinto capitulo faz-se a apresentacao e discussédo dos
dados. Os resultados s&o sistematizados para cada

crianca, para cada classe e para cada nivel de ensino.

No sexto capitulo, é apresentada uma analise qualitativa
e quantitativa de dois casos  por cada ano de
escolaridade ( o aluno “mais eficaz/menos eficaz”) como
forma de explicitar os resultados gerais obtidos

anteriormente.

Finalmente no sétimo capitulo retoma-se a verificacdo da
hipbteses e apresentam-se as conclusdes gerals do nosso

estudo.

As conclusdes sdo seguidas da bibliografia e dos anexos
onde se encontra os gquadros contendo a totalidade dos

dados recolhidos e o tratamento desses dados.




CAPITULO 11

ENQUADRAMENTO TEORICO




TI - ENQUADRAMENTO TEORICO
5.1 - MODELOS TEORICOS DE LEITURA

S6 a partir de meados dos anos sessenta é que os modelos

explicitos do processo de leitura e do seu
desenvolvimento comecgaram a multiplicar-se. Esses
modelos de leitura, apoliam-se nos conhecimentos
existentes na altura e sdo influenciados ©pelas

vivéncias dominantes e pelos estudos levados a efeito.

Os primeiros modelos sobre O Pprocesso de leitura foram
influenciados pelo behaviourismo. Salientam a associacao
de estimulos e o reconhecimento de palavras, valorizando
os produtos e dando pouca importédncia aocs pProcessos
mentais de quem 1& e compreende os textos. A preocupacao
de identificar o qgue o aluno aprende sO surge nos finais
dos anos 60, como uma das preocupacdes da psicologia

cognitivista, da linguistica e da psicologia da leitura.
Fizeram-se desde entdo, inumeras investigacbes e foram

publicados varios estudos relacionadas com este assunto.

Alguns autores, integraram OS conhecimentos resultantes
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dessas investigacdes, em modelos coerentes e globais,
explicativos do processo de leitura (Levin e William,

1970, Kavanagh e Mattingly 1972).

Sob a influéncia da psicolecgia cognitiva, os modelos
comecgaram a acentuar 0s aspectos de compreensao,
salientando as funcdes da meméria, atencdo e do
processamento mental da informacao durante a leitura.
Nesta linha, situam-se oS modelos baseados no
funcionamento dos computadores. Estabelecem uma analogia
entre o processamento de informacao pelo computador e
pelo cérebro humano: durante a leitura o ser humano
utiliza as suas capacidades de input, -utilizando os

orgdos sensoriails, na codificacdo dos sinais gréaficos,
no armazenamento, em membéria de curto e longo prazo,
na transformacdo do Input e na sua recuperacdo sob a

forma de output.

Assim, tal como evoca Body (1979), parte-se do principio
que qualquer tarefa cognitiva pode ser analisada em
termos de fases e processcs gue OCOrrem numa ordem fixa,

comecando pelo input sensorial e

11




terminando em alguma forma de output resposta. (Cit.

Martins, Mendes, 1986-Db).

A psicologia da leitura tem tido como principal
objectivo identificar as varias estratégias cognitivas,
decorrentes do acto de leitura. Tem-se preocupado
igualmente em propor modelos compreensivos e
explicativos dos diversos sub-processos dque ocorrem, ¢
em identificar a sua ordem e articulacéao. As
investigacdes tiveram como principal objectivo o estudo
de certos aspectos do comportamento do leitor, tais
como:

- 0s movimentos oculares que permitem retirar a

informacdo de determinada padgina (Kennedy,

1978; Rayner, 1978);

- o0 modo de reconhecimento de letras e palavras

(Kolers, 1970; Henderson, 1982);

- a natureza das estratégias utilizadas na

integracdo de frases (Haberlandt, 1982; Sanford,

1982) ;

- a problemdtica da compreensdo textual (Kintsch,

1976;Kintsch e Dijk, 1978; De Beaugrand, 1982).

Todos estes comportamentos mobilizam pProcessos

cognitivos de grande complexidade, tal como, a membdria,

os processos de inferéncia e de integracdo da informacéo
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textual. £ no entanto, s6 com Stood (1981) que é
apresentado um modelo de leitura abrangente explicativo
deste processo tdo complexo. Segundo ele a experiéncia

de uma situacdo de leitura é vivida de formas diferentes

pelos individuos, consoante se trate de Dbons, maus

leitores, ou léitores iniciados. (cit.Mendes,Martins,
1986) .
Ainda segundo outros autores (Levin e William, 1870,

Kavanagh e Mattingly 1970) existe uma grande variedade
de modelos de leitura, divergentes gquanto aos elementos
que integram, quanto as suas concepcdes de leitura e
quanto ao modo como explicam os seus varios estadios,
visto por uns como lineares e, por outros, como

interdependentes ou interactivos.

Estes modeios leitura tentam uns explicar 0s processos
da leitura elementar até a identificacéao ou ao
reconhecimento das palavras; outros, porém, tentam

explicar os processos de compreensdo da leitura sem ter

em conta os estddios mais elementares.
Em geral as propostas podem-se agrupar em trés tipos de

processos de leitura: os modelos ascedentes, os modelos

descedentes e os modelos interactivos.
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2.1.1 - MODELOS ASCENDENTES

Se QQ£§22§§§:mﬁa a leitura como a capacidade de extrair
significagéo de um determinado texto, reconheceriamos
implicitamente, a importéancia de uma série de
competéncias visuais, linguisticas e conceptuais dque se
podem organizar de formas diferentes segundo ordens e

hierarquias diferenciadas que constituem modelos.

Os modelos reflectem, assim, concepcdes de leitura
diversas e servem de orientacdo a diferentes métodos de
aprender a ler. Os modelos ascendentes {("bottom—-up
models") "supdem que o leitor tem de fazer uma analise
sequencial e serial da informacao, isto é, das letras
para as palavras, das palavras para as frases e da
conjugacao das frases para o texto. Em geral, estes
modelos privilegiam as correspondéncias grafo-
fonoldégicas como vias de acesso ao significado". (Gough,

1972 cit. Mendes,Martins, 1986), ¥

O principal representante destes modelos & Gough, dque
deu o seu modelo a conhecer em 1972. Segundo este
modelo, sdo as seguintes as fases do processo de |

aprendiiagem da leitura: representacdo icdnica,

identificacdo de letras, passagem para o léxico mental,
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procura do seu significado, registo na memdéria a curto

prazo e passagem para a memdria a longo prazo.

O ensino da leitura, segundo este modelo, tem como
objectivo, numa primeira fase, a descodificacdo ~dos
elementos graficos, e & medida que a leitura se
automatiza, a compreensdo do texté pelo leitor.

Apesar da compreensaoc do texto ser considerada objectivo
importante para esteé autores (Gough, 1984; Samuels e
Kamil, 1984), as indicacdes sobre as actividades de

ensino/aprendizagem sobre este aspecto sdo escassas,

pouco especificas.

Nos modelos ascendentes, a investigacgdo sobre
compreensdo limita-se apenas a comprovar Sse esta se
produziu ou ndo depois da leitura do texto. Produz-se
pois, uma identificacdo entre avaliacgao e instrucdo, em

que a instrucdo é dependente da avaliacdo.

Decorrente destes modelos, o ensino da leitura deveria
comecar pelo reconhecimento de letras isoladas e s0
depois de forma progressiva e hierarquizada deveria
atingir outros niveis de complexidade. Para 0s

professores, esta andlise hierarquica fundamentou uma
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estrutura racional dos programas educativos. Para os
investigadores, contribuiu para isolar empiricamente os
processos postos em Jjogo em cada um dos niveis da
estrutura: os efeitos de processos de ordem superior
(competéncias de antecipacado/predicéao; conhecimento
semantico e conceptual) e os efeitos dos processos
inferiores que podem ser i1dentificados e isolados
experimentalmente (competéncias requeridas para o)

reconhecimento de sons, letras e palavras isoladas).

Através da constante reflexdo e de um consequente
aprofundar do conhecimento sobre este assunto esta
posicdoc alterou-se, e hoje em dia, sdo apontados
inconvenientes aos modelos hierarquizados, tais.como 0s
de considerarem a leitura como um processo que tem como
objectivo principal tirar informacdc de um texto, quando
actualmente se pensa dque a mensagem ou o texto s
fornece uma parte da informacdo, vindo a outra parte dos

conhecimentos que o leitor j& tinha anteriormente.

Para .contestar os modelos de leitura ascendentes
("Bottom-up models") que foi descrito e contribuir com
0s seus préprios critérios explicativos relativamente a
leitura - surgiram os modelos descendentes ("Top-down

models") .

16




2.1.2 - MODELOS DESCENDENTES

Os modelos descendentes partem do principio de que ler é
compreender, "construir” a significacdo a partir de um
texto com o menor tempo e esforco possiveis. O leitor
utiliza nesta perspectiva, selectivamente, O menor

numero de indices e os mais produtivos.

O processo de leitura & visto como 0 confronto do leitor
com as palavras e os textos. De inicio, o sujeito ja tem
expectativas a respeito do texto, formulando hipdteses
sobre o significado da mensagem € mMesNo das palavras: o
leitor faz conjecturas e “advinhas” sobre o texto. A
seqguir, o leitor colige informacao, a partir do texto,
de modo a‘confirmar as suas previsdes e a verificar as
suas hipéteses. Sdo, pois, os estadios superiores, de
compreensdo, de visdo e apreensao global das formas
escritas, mais do qué os estadios inferiores orientados
para a soletracgdo e descodificacao, que determinam todo
o processo de leitura nestes modelos. Estes actuam sobre

o escrito predominantemente pela via cognitiva.

Um dos representantes principais deste modelo & Goodman

(1970) segundo o qual a leitura seria essencialmente

17




um processo de identificacéo directa de signos globais,
de antecipacdes baseadas em perdigdes léxico-semdnticas,

sintaxicas e de verificacdo das hipdteses produzidas.

Goodman desenvolveu o seu modelo entre 1965 e 1976.
Concebe a leitura como "um jogo de adivinhacdo
psicolégica", dando muito mais atencdo aos conhecimentos
sintacticos e semanticos do que aos fonoldgicos. Ler é
para ele um modo de contactar com a linguagem e O
pensamento, sendo o texto o fornecedor das indicagdes
para tal contacto. O processo de leitura comeca, pois,
quéndo se olha para o texto e se fixa as partes
dominantes do mesmo, recolhendo indicag¢des e tendo em
conta o contexto e as expectativas do leitor;
seguidamente, faz-se uma ideia da palavra e da frase,
mantendo-a na membéria a curto prazo, comparando o texto
presente com o0 dque se esperava, escolhendo as melhores
indicacdes que se lhe adaptam e , finalmente, passando-o

para o centro de compreensao.

As implicacbes pedagbégicas destes modelos sdo opostas:

os modelos ascendentes defendem que a aprendizagem deve

18




comecgar pelas competéncias de nivel inferior
(reconhecimento de letras e de sons), dandc grande
importdncia aos Pprocessos de decifracdo/descodificacaéo,

enquanto que os modelos descendentes dao um papel

fundamental aos processos de antecipacdo/predicao,
através da sensibilizacdo ao contexto linguistico e
dando enfase ao conhecimento conceptual da crianca,
tendo como ponto fundamental a ideia dque a aprendizagem
se dirige desde muito cedo para a leitura como

compreensao .

Também para Frederiksin (1979) o processo de 1leitura
inicia-se no leitor quando este formula hipéteses sobre

as unidades do discurso escrito.

Postula-se, segundo este modelo que o processamento do

texto a niveis inferiores , se encontra sob o controlo

de processos inferenciais de nivel superior: é um
processamento unidireccional e hieradrquico,
descendente, orientado directamente para procura da
significac&o.

19




Nos modelos ascendentes, existe uma sequencialidade de
tratamento, da percepcgdao dev tracos escritos até a
identificacdo de palavras em memdéria enquanto que para
os modelos descendentes, mesmo as etapas primitivas de
constituicdo de uma imagem perceptiva seriam. na
dependéncia da base de conhecimento do leitor: todas as
etapas serdo assim marcadas por estratégias de procura
do sentido do que é lido, estratégias que utilizam todos

0s indices linguisticos ou extra-linguisticos presentes

na situacdo ou no conhecimento do sujeito.
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2.1.3 - MODELOS INTERACIONISTAS

Dado gque nenhum destes modelos conseguiu dar conta dos
processos de leitura surgiu uma posicdo intermédia com
os modelos interaccionistas (Adams e Starr, 1982;
Perfetti, 1982) que pressupdem uma actuacao simulténea

de estratégias ascendente e descendentes.

Pressupbem-se que, durante a leitura, todas as fontes de

informacdo actuam simultaneamente: a identificacao, o
reconhecimento de letras, a sua traducdc em sons, a
compreensao, a formulacdo de hipdteses e conjecturas

para descobrir o seu significado sdo fases intimamente
implicados no processo numa relacdo de intérdependéncia.
Nestes modelos, quer os estadios inferiores quer o0s
superiores actuam na identificacéo das palavras. Todas
as fontes de informacdo sdo importantes: os elementos
secundarios e principais podem alternar as suas funcdes
contribuindo todos eles ©para a compreensao e

facilitando uma leitura fluente e exacta.

O representante principal destes modelos interactivos‘é
Rumelhart (1976) . Segundo este autor, todas as
informacdes, sejam de origem semantica, lexical ou
ortografica, convergem para um padrao sintetizador que ¢

o "centro de mensagens" e cujas funcdes sdo : reter a




informacao, processar um texto, num armazém provisdério
(membéria a curto prazo), distribui-la por uma ou vVvarias
fontes, avaliar e analisar as hipdéteses e, por fim,

aceitar a mais provavel.

Varios estudos experimentais (Perfetti, 1989; Stanovich,
1989; Chauveau & Chauveau, 1990) situam-se nesta

perspectiva interactiva.

Estudos sobre criancas boas leitoras e més leitoras
mostram que gquando as criancas ndo dominam 0S5
processos de identificacdo das palavras (por via directa
ou por decifracdo), “deitam-se a adivinhar” pura e
simplesmente o texto, afastando-se muitas vezes do seu
sentido real, em vez "de-lerem" elas "de-

liram" (Chauveau, 1989).

A questdo que se pbde é saber se estes modelos dao conta
das fases iniciais da aquisicdo da leitura e da escrita.
Com efeito, a leitura, como J& dissemos, & um pProcesso

dependente do oral. Serd que a crianca estabelece uma
relacdo global entre uma:‘palavra escrita e o conceito?
Teriamos entdo uma fase inicial logografica em que as
criancas "advinham" as ©palavras correspondentes @ as

configuracdes percepcionadas, indices presentes no meio
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ambiente, por exemplo o] logotipo publicitario,
identifica o objecto. Segundo Gombert (1993) nestes
casos "esta pseudo-leitura permitiria o reconhecimento
de um numero limitado de palavras ndo pelo acesso
‘directo ao léxico interno mas pela utilizacdo de um
sistema semdntico pictural que associa secundariamente
uma palavra oral & sua imagem reconhecida fora de
qualquer tratamento linguistico. A informacéao
linguistica é aqui tratada como uma imagem." (Gombert,

1993, pag. 127).

Mas como sublinha Marselen-Wilson e Tyler (1980), uma
via ascendente é necessaria como motor da actividade,
apesar da maior parte dos modelos fazer intervir
. desordenadamente conhecimentos do sujeito (semdntico,

sintactico, fonolbégico, alfabético e ortografico).

Deve-se entdo provisoriamente concluir da coexisténcia
de dois fluxos (um ascendente e outro descendente) que,
ndo podem ser simplesmente Jjustapostoes, tendo de

interagir entre eles (Zagar, 1992).
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Nesta perspectiva tedrica o ensino da leitura pressupde
que a descodificacdo seja feita partindo sempre de
actividades significativas para o aluno: aprender a ler

significa aprender a compreender a mensagem escrita.

Compreender um texto é uma aprendizagem que pressupde um
determinado contexto, onde as actividades de instrucéo

tém um lugar privilegiado.

Os modelos actuais sdoc modelos provisdérios pois o seu
valor depende do progresso das investigacdes. 0
desenvolvimento das investigacdbes em psicologia
cognitiva tenta aperfeicoar os modelos de acesso ao
léxico, procurando o modc de acesso a significagd@o da
leitura. Neste dominio dois eixos de investigacdo séo
complementares: um que se interessa pelo calculo da
significacdo da frase, e outro que se interessa pela
elaboracdo da significacdo de textos lidos. Os estudos
sobre o calculo sintatico da significagd@o das frases
situa-se geralmente no prolongamento daqueles due se
preocupam com © acesso ao léxico wusando as mesmas
técnicas experimentais, essencialmente fundadas sobre
calculos de limiares, ou sobre o registo de variacdes

comportamentais no decurso de actividades, de leitura.
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Nesta perspectiva o leitor parte de um texto escrito e
do conhecimento de gque ele dispde antes da leitura, para
elaborar um conjunto estruturado de informacdes
correspondentes ao que ele compreendeu do texto (Fayol,
1992). Os modelos de acesso ao léxico e de calculo
sintactico sdo menos mecanicistas e permitem elaborar a
complexidade das questdes de leitura: a procura de
explicacdes coerentes de um conjunto de dados sobrepdem-
se a tentativa de explicacéo de mecanismos de

compreensao.

Nesta linha de investigacédo o leitor é cada vez mais
considerado com um ser activo: nédo se submete ao texto
lido até a percepcdo da sua significacd@o, antes elabora
essa significacdo num processo interactivo com o texto.
Nesta interaccdo, ao lado do desdobramento de mecanismos
automdticos de activacdo e de inibicao, o leitor
desenvolve estratégias em funcdo das finalidades que lhe

sao dadas.

Os conhecimentos relativos a actividade de leitura néo
se limitam a uma decomposicdo de diferentes partes desta
actividade, sendo o©s conhecimentos gerais sobre a
linguagem particularmente ou exclusivamente mobilizados
nesta tarefa de manipulacdo da escrita. Os conhecimentos
sdao de ordem metalinguistica e correspondem a uma

possibilidade de adopcdo pelo sujeito de uma atitude de




analise intencional de utilidade linguistica (Gombert,

1992).

Os modelos actuais, tem algumas variacdes, mas
confrontando-nos com a concepgao desenvolvida
inicialmente por Frith (1985). Segundo este autor,

existem trés etapas de aquisicdo da leitura: a fase

logografica, a fase alfabética e a fase ortogréafica.

Numa fase inicial, a fase logografica, as cfiangas
utilizam uma multiplicidade de indices para "adivinhar"
as palavras orais correspondentes as configuracoes
percebidas: os indices apresentados no meio, por
exemplo, os simbolos publicitarios caracteristicos de
certas palavras que designam marcas ("Coca-cola"), e
igualmente os indices tirados da prépria palavra, como
certas letras ou configuragdes de letras. O extremo
limite, destas configuracdes de letras concebidas e
utilizadas como indices podem envolver a palavra inteira

que, entdo, é reconhecida "de cor" na sua globalidade.




Esta pseudo-leitura permite o© reconhecimento de um
nimero limitado de palavras nao por acesso directo ao
léxico interno, mas pela utilizacdo de um sistema

semdntico pictoral (Morton, 1990 cit. Gombert 1993).
Associando secundariamente uma palavra oral a sua
imagem. A informacdo linguistica & aqui tratada como uma

imagem.

A segunda etapa, a fase alfabética, utiliza de uma
maneira predominante, a mediacdo fonolbébgica. A este
nivel = de aprendizagem, o} esforco de atencao é
principalmente consagrado em fazer corresponder a
escrita com o oral. Esta correspondéncia utiliza regras
de conversdo entre grafemas e fonemas, mas também
correspondéncias entre unidades maiores, capacidade de
analogias entre palavras (Goswami, 1988 cit. Gombert

1993).

Numa terceira e ultima etapa, a fase ortografica, as
palavras s&o analisados em unidades ortograficas sem
recurso sistemético a conversao fonoldgica. Aqui,
contrariamente ao que se passa na fase logografica
inicial, o acesso directo & palavra em memdria efectua-
se gracas a um sistema sema&ntico verbal especifico da
escrita dando acesso as significacgdes que 1lhe estao

assocladas.




2.2 - A ESCRITA

Com acabamos de expor, a escrita constitul um sistema
especifico de simbolos graficos, gue pressuple a
intervencdo visual e a utilizac&o de um sistema motor
particular, activando zonas do cérebro que nao actuam na
fala. Exercer a actividade da escrita implica uma atitude
metalinguistica, com caracter de actividade consciente e
voluntario da actividade e pressupde a necessidade de

simular uma situacdo de comunicacao.

Assim, a aprendizagem da escrita surge como a construgao
de uma nova funcdo linguistica, pois & necessario
reestruturar de outra forma todo o saber linguistico até

ai adquirido. (Rebelo, 1993)

A escrita alfabética ¢é uma “representacdo grafica
especifica’”, que da& conta da representacao da componente
oral da lingua. Quando a crianca j4 sabe falar, inicia
geralmente uma aprendizagem formal da escrita, na escola.
No entanto, um contacto frequente com materiais escritos,
durante o ©periodo pré-escolar, pode dar & crianca

precocemente, uma nogao de escrita.

Ver e ouvir os pais a lerem em voz alta histérias em
livros vail progressivamente levando a nogao de que a
histéria contada esta “representada” pelos signos

graficos do livro. Da também 4 crianca, a nogdo de gue ©
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adulto estd a segurar o livro de determinada maneira e
gue vail lendo da esquerda para a direita, em Portugués
(se fosse arabe leria da direita para a esquerda, e se
fosse chinés de cima para baixo), e de cima para baixo da

pagina (Delgado Martins, 1995).

Ferfeiro (1993) sublinha que as criancas dgue crescem e
familias onde a escrita é um objecto familiar, sendo
criancas que “tém o mau habito de ndo pedir licenca para
aprender”, comecam a sua alfabetizacgdo mais cedo. Tratam
o objecto de escrita como OsS outros objectos, tentando
compreender as suas propriedades actuando sobre elas,

questionando, manipulando, esses objectos de escrita.

Fm relacdo & forma como as criancas “compreendem” 0S
objectivos da leitura antes do ensino formal, alguns
autores entre os quais Downing e Fijalkow (1984), Downing
(1987), Chauveau (1991), entre outros, vieram mostrar
que, paré Saiém das capacidades metalinguisticas, ©s
conhecimentos que as criancas tem sobre as utilizagdes
funcionais da leitura e a apropriacdo que delas fazem,
desempenham um papel fundamental na aprendizagem da
leitura. Com efeito desde muito cedo que as criancas se
interrogam e pdem hipdteses sobre o escrito dque as
rodeia, sobre as suas funcgbes, as suas caracteristicas

formais e as suas relacdes com a linguagem oral.
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Mas estas interrogacdes e estas hipbteses ndo s&o iguails
para todas as criancas, pois o contacto com as praticas
sociais e culturais em torno da leitura e da escrita sé&o
.diferentes conforme os contextos educativos e sao esses
contactos que tem um papel determinante na forma como as
criancas se vdo apropriando da linguagem escrita (Al&eé

Martins, 19%4).

Varios estudos mostraram gue as criangas de meios socio-
econémicos diferenciados, nomeadamente gquanto ao contacto
com os materiais escritos, apesar de apresentarem um
desenvolvimento na linguagem» oral semelhante antes da
escolaridade, tém comportamentos distintos na
aprendizagem da escrita, no fim do primeiro ano de
escolaridade: as proveniéntes de meios s6cio- culturais

baixos revelam grande atraso em relagcdao ao seus pares de
meios socio-econdmicos mails elevados (Delgado Martins et

al. 1988).
Com efeito, a partir dos trabalhos de Bernstein (1975)

sobre 'as caracteristicas das classes sociais perante o

meio escolar, comeca-se a associar as criancas de meios
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desfavorecidos um cbédigo linguistico “restrito” que as
impedia de ter acesso ao “cbdigo elaborado” dos meios

favorecidos e caracteristico da escola.

Esta perspectiva tem vindo a contrariar as linhas de
investigacgéao baseadas na maturidade, no rendimento
escolar, nas medidas por testes que tiveram grande
difusdo, particularmente, na América Latina com o ABC de
Lorenzo Filho (1960). Segundo Ferreiro e Teberosky (1980)
“¢ evidente que, nas provas de rendimento, o progresso é
medido em funcdo do modelo proposto a partir do qual se
ensina. Os avancos escolares sdo entdo, o resultado de
assimilar um determinado tipo de ensino”. Os trabalhos
destas autoras visavam a verificacdo destas teorias
aplicando uma metodologia experimental a uma populacdo

de meios desfavorecidos.

Ferreiro et al (1980), estudaram a evolugéo da escrita
antes do ensino formal, tendo pedido a criancas em idade
pré-escolar: que escrevessem uma série de palavras
desconhecidas; que escrevessem uma frase, também
constituida por palavras desconhecidas e que lessem as

escritas produzidas.

Estas tarefas evidenciaram todo um percurso na

representacido por parte das criancas daquilo que € a
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escrita, comecando por uma representagao semantica e
culminando numa representacdo fonética, confirmando as

hipétese anteriormente enunciadas.

Num outro estudo, Alves Martins (1993), observou 130
criancas de meios sécio econdmicos e culturais
contrastados e de idade pré-escolar, (5,8 anos em média a
data de observacdo), numa sitﬁagéo de entrevista
individual Era pedido as criangas que escrevessem: trés
nomes de animais da mesma familia (gato, gata, gatinha);
duas palavras do mesmo tamanho ’ reenviando para
referente de tamanho diferente (formiga e cavalo); e uma
frase contendo uma das palavras escrita anteriormente (o

gato come o rato).

Os resultados deste trabalho mostraram que em termos de
niveis evolutivos, existem trés grandes momentos:
1 - o primeiro, em que a escrita ndo é ainda
orientada por critérios linguisticos;
2 - um segundo, em que a escrita é ja orientada por
critérios linguisticos, mas em que ndoc ha ainda

representacdo dos sons de uma forma convencional.;

3 - e um terceiro, em que ja& ha fonetizacdo da
escrita, neste nivel consideram- se trés sub-
grupos:




- um primeiro, em gque a escrita é de tipo
silédbico;
- um segundo em que é sildbico-alfabético;

- um terceiro em que é de tipo alfabético.

Em cada um destes niveis tém de se estabelecer
aprendizagens especificas de forma a interiorizar
estratégias diferenciadas na sequencializacao das
diversas operacdes indispensaveis a escrita. O objectivo
deste trabalho, é de dar sequéncia a terceira fase, quer
de Ferreiro, quer de Alves Martins, analisando o processo
de passagem das trés fases enunciadas a fase de escrita

ortografica.
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2.3 - A RELACAO ENTRE A ORALIDADE E A ESCRITA

A aquisigdo da linguagem escrita foi descrita por Piaget
(1926) como uma manifestacao particular da funcao
simbdlica. De maneira similar, a génese da escrita
alfabética pode ser concebida como um caso particular na

construcido de sistemas de notacao grafica.

Ferreiro e Teberosky (1980) guiaram-se, em primeiro
lugar, pela hipdtese de Piaget de que o sujeito que
aprende a escrita como todos os outros conhecimentos & um
sujeito que procura activamente compreender o mundo gue O
rodeia e tenta resolver, por si, as dquestdes gue este
lhe coloca. Em segundo lugar postularam que o]
conhecimento é& obtido através de um conflito cognitivo,

que forca a modificar os esquemas assimiladores.

Por isso Ferreiro (1987) defende que “As criancas falam
muito para comunicar e, no comego, a linguagem oral & um
instrumento de accdo muito antes de ser um objecto de
pensamento. Eu defendo que temos uma situacdo oposta no
que concerne a linguagem escrita; & um objecto de
pensamento muito antes de ser um eficiente instrumento de

accaoc” (pag.21l).




Contrariamente & aquisicdo da linguagem oral, segundo
Delgado Martins (1995) “a escrita ndo se adquire; tem de
ser aprendida, isto &, ndo é interiorizada apenas pela
exposicdo & escrita.. Devemos lembrar que se sabe que o
homem tem .a capacidade de falar ha ndlénios, apesar de
nio saber ainda datar o periodo exacto em gque ocorreu no
desenvolvimento humano. A capacidade de representacéao
grafica, podendo ser t&do antiga ou mais que a lingua
oral, nunca constituiu, porém uma capacidade generalizada

da humanidade”. (pag. 3).

Ainda segundo Rebelo (1993) “A aquisicdo da lingua
processa-se desde o nascimento e vai evoluindo por fases,
de acordo com a idade e a interaccdo que se estabelece

entre a crianca e o meio, estimulada pelo adulto. Falando

com a crianca, o} adulto oferece-lhe enunciacodes
explicitas, marcadas pela entoacao, que apresentam
caracteristicas fonéticas, morfoldgicas, sintéacticas e

semidnticas da lingua, em correspondéncia com a actividade
mental do pequeno ouvinte. Esses contributos semé@ntico-
sintaticos sao assimilaveils, porque acontecem no momento

proprio, e deles retira a crianca o essencial que lhe

permite compreender a mensagem.” (pag.47-48)
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Ainda Ferreiro chama a atencdo para a distinc&@o entre os
dois desenvolvimentos, o da linguageﬁ oral e o da
linguagem escrita. A autora refere algumas situacgdes que
mostram as diferencas. Na linguagem oral chama a ateﬁgéo
para os seguintes pontos:
(1) N&do h& preocupacdo da ordem correcta de
apresentacdo dos fonemas e das suas combinacdes;
(2) A linguagem oral é aprendida em contextos
funcionais, onde as situacdes ajudam a
construir significados e onde é possivel encontrar
todas as unidades que compdem a mensagem
transmitida;
(3) Os adultos permitem o acesso das criancas, desde
0s primeiros sinais de linguagem, a uma grande
variedade de registos de comunicacdo oral;
(4) E reconhecido h& muito tempo que a crianca, no
"processo de aquisicdo da linguagem, organiza a
informacd&o que recebe em padrdes especificos de

imagem sonora.

Quanto & linguagem escrita Ferreiro aponta as seguintes

caracteristicas:
(1) As criancas comecam o seu desenvolvimento da

aptidido da leitura e da escrita, processando as

impressdes graficas do meio que as rodeia;

37




(2) A oportunidade de participar de uma forma ou de
outra em situacdes de leitura e de escrita ajuda
as criancas a antecipar a forma da linguagem escrita
e a comecar a formular hipbteses. Facilita nas
criancas a compieenséo da diferenca entre objectos
que sdo especificamente designados para conterem

marcas graficas e o interesse por essas marcas;

(3) A tradicdo pedagbgica deu sempre grande
importédncia a um determinado estilo estandardizado
da lingua escrita (“Era uma vez...”), o que atrasa o
contacto com a variedade de funcdes e de principios

organizativos das linguas escritas;

(4) Nd3o héa reconhecimento, pela tradicional teoria
da aquisicdo da linguagem, de qualquer teoria da

aquisicdo da linguagem escrita.

Ferreiro (1993) diz ser preferivel falar em construcido e
reconstrucdo da escrita em 'vez de aprendizagem e
aquisicdo, porque a escrita ndo surge do nada na crianca.
Trata-se de uma construcdo tardia em relacdo ao oral e
ndo é suficiente pertencer a uma cultura em que as marcas
escritas se tornaram os tracos caratteristicos, para se

tornar automaticamente letrada. E por isso que a
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sociedade c¢criou uma instituicdo com wuma funcao de

alfabetizar, a escola.

Ferreiro e Teberosky (1979) partindo de pressupostos
tedricos que enunciamos da teoria cognitivista
piagetiana, iniciaram as suas investigacdes sobre a
“psicogénese da lingua escrita” afirmando que “é preciso
dar conta do verdadeiro processo de construgcao dos
conhecimentos como forma de superar o reducionismo em gue
tém caido as posturas psicopedagbdgicas até ao presente.
Estabelecem como objecto de estudo no dominio da lingua

escrita:

a) identificar os processos cognitivos subjacentes a
aquisicdo da escrita;

b) compreender a natureza das hipdteses infantis;

c) descobrir o tipo de conhecimentos especificos gue
a crianca possul ao iniciar a aprendizagem

escolar”. (pag. 32)

Como ja dissemos, no processo de contacto com a escrita,
a crianca comeca pela fase de concepcgdo da escrita como
“representacdo da realidaae", seguindo-se uma .apropriacéo
do valor arbitrdrio da escrita fonolbgica. Este processo

faz-se segundo varias etapas. Nesse percurso, se tivermos
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em conta o dominio sonoro de uma frase ouvida pela
crianca, ela wvaili ter que fazer corresponder cada
“palavra” a cada sequéncia de escrita. Sendo a “palavra”
uma unidade apenas identificavel na escrita - conjunto de
letras seguidas, separadas & esquerda e a direita por
espacos brancos - na fala nédo existem indices (pausas,
entoacdo ou outros elementos) que identifiquem a unidade
sonora correspondente a palavra. A crianca vai ter assim
de fazer essa correspondéncia. No entanto, ao nivel da
frase existem elementos lexicais - palavras que
transportam em si um significado - como os substantivos,
os adjectivos e os verbos, e os elementos morfoldgicos ou
sintacticos que s&do elementos sem significado intrinseco,
apenas com valor gramatical. Estes elementos séé, por
exemplo, 0s artigos, as preposigdes, ©s pronomes ou ainda
a flexdo dos verbos como “andaram/andavam”.

As criancas numa fase subsequente a percepcdo do continuo
de fala, . identificam grupos de palavras como unidade de
frase, e s6 numa fase posterior identificam as palavras
lexicais, considerando, por exemplo, os artigos como
fazendo parte da palavra,Ano oral, nado o identificando

por 1isso na escrita.
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De acordo com esta evolugdo Ferreiro e Teberosky dao
exemplos da situacdo experimental em que, por exemplo, ©
adulto escreve & frente da crianca a frase “papi chuta a
bola” (adaptacdo do espanhol aoc Portugués do Brasil da
traducdo) (1987, pag. 108). A seguir, o adulto pergunta ,
oralmente & crianca: “onde estd “bola”?”. A crianca

aponta (sinalizacdo) as palavras “a bola” .

Este tipo de resposta leva as autoras a dizer, que nesta
fase ainda néo existe representacdo linguistica do
artigo. No entanto, se se pedir & crianca para repetir o
conjunto da frase (verbalizacdc) ela repete com todos os
elementos incluindo o artigo, o gque mostra que tem o
sentido da gramaticalidade no enunciado oral.

AN

Assim , E. Ferreiro (1984) afirma que para a crianca “o
texto serve para provocar ou sugerir uma emissao oral,
porém ndo a determina totalmente” (pag. 109). Em seguida
apresenta dados exprimentails que mostram a progresséo
genética que ' em primeira instancia, podemos
caracterizar da seguinte forma: somente os substantivos

sdo representados; os substantivos e o0s verbos estédo

representados; os artigos também estdo representados.
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Porém, para o portugués, os resultados de um estudo
experimental ( Delgado Martins, 1993) sobre as categorias
gramaticais e lexicais utilizadas nas provas de
sinalizacdo e verbalizacdo, vieram inferir as hipdteses
de Ferreiro e Teberosky, de que existe diferenciacao
entre as categorias gramaticais e lexicais, na

aprendizagem da escrita.

Este trabalho velo provar que existem processos
diferenciados no processamento da leitura e da escrita.e
gue esses pProcessos seguem uma progressdoc de ordem

linguistica.

Na perspectiva dos modelos de ensino de leitura e
escrita, como na aquisicdo da linguagem verbal, segundo
Delgado Martins (1995) “A crianca poderd, comecar por
fazer a associlacdo de continuos sonoros com continuos de
signos graficos (leitura global), como na audicdo das
histérias lidas. No entanto, para aprender a escrever,
ela tera de adquirir a nocdo de palavra escrita (unidades
graficas separadas por espacos brancos) e também de
fonema (unidade sonora correspondente, em principio a
cada grafema). A partir da representacdo global de
escrita, o aprendente terd, por 1isso, de ir fazendo uma

andlise da relacdo do continuo sonoro com continuo
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grafico, delimitando unidades ainda menores, as silabas e
as letras. Este processo estd na base de métodos de
ensino de leitura e escrita ditos globais ou analiticos.
Inversamente, o processo poderd partir das unidades
grédficas mencres (letras), associando-se entre si para

formar silabas e palavras (b-a, ba; p-a, pa; t-o, to,
pato), principio subjacente aos métodos ditos sintéticos

ou silébicos”. (pag. 15 -16).

Nos ultimos vinte, trinta anos tém-se assim efectuado
investigacdes relativas, por um lado acs actos de
leitura e escrita e por outro lado aos conceitos e
capacidades de que a crianca devera dispor para due
compreenda as caracteristicas do sistema de escrita

alfabética, permitindo novas prespectivas de accao
pedagbgica aplicadas ao nivel pré-escolar e na fase de
iniciacdo a leitura e escrita. Estes trabalho tem vindo a
reduzir significativamente as dificuldades de

aprendizagem nestas &reas.
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2.3.1 - METALINGUAGEM

A metalinguagem é a capacidade de utilizacdo da linguagem

para actividades de reflexdo sobre a préopria linguagem.

Gombert (1990) incluli nas capacidades metalinguisticas:
1) Actividades de reflexdo sobre a linguagem e as
sua utilizacéo.
2) Capacidades de controlo, avaliacdo e planificagéq
do sujeito em relacdo aos seus prodprios

processos.

Estas actividades e capacidades aplicam-se a todas as
dimensdes da linguagem P nomeadamente aspectos

fonoldgicos, sintacticos, semdnticos e pragméaticos.

Varios trabalhos tem sido efectuados sobre as relacdes
entre a consciéncia metalinguistica e a aprendizagem da

leitura.

Um dos trabalhos classicos nesta area é o de Reid (1966)
(in Mendes Quintas; Alves Martins, 1986) que “utilizou
basicamente técnicas de entrevista verbal com criancas de
5 anos. Reild verificou que grande parte das criangas nao

tinha consciéncia de que existe uma correspondéncia entre
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a escrita e a leitura nem compreendia que a escrita
ordena sequencialmente no espaco o gque na linguagem oral
se emite linearmente no tempo, nem taoc-pouco tinha ideias
claras scbre o que se 1& sdo figuras ou os caracteres
impressos, nem discriminava claramente o que é a letra ou

numero” . (pag.39)
CONSCIENCIA FONOLOGICA

Segundo varios autores, entre os gquais Gombert (1990),
Turner et al. (1991) e Wagner e Tergesen (1987), a
consciéncia fonoldgica é a capacidade de identificar as
componentes Zfonolbdgicas das unidades linguisficas assim

como a de as manipular de uma forma deliberada.

Muitas investigacbes demonstraram a existéncia de uma
correlacdo entre a consciéncias da estrutura fonoldgica e
fonética da fala e a capacidade da aprendizagem da
leitura e da escrita. (Bryant e Bradley, 1987, 1990;

Mann, 1989).

Segundo Delgado Martins (1995) ”é indispenséavel para a
aprendizagem da leitura e da escrita que a crianca tenha
“consciéncia fonética”, isto é, que saiba explicitamente

gue a cadela sonora se divide em sons (fonemas) e que
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cada unidade grafica (letra ou grafema) corresponde a um

fonema”. (pag.l6).

Pde-se a questdo de saber se essa consciéncia fonética da
lingua é uma condigdo prévia ou consequéncia da

aprendizagem da leitura e da escrita.

FEnquanto alguns autores (Morais, Alegria e Content, 1987;
Morais, Alegria e Cary, 1978 in Silva, 1994)), assumem
gue a consciéncia explicita das unidades fonéticas &
possivel no quadro de um contexto de instrucdo sobre o
sistema alfabético, outros (Bryant e Bradléy, 1987, 1990
in Silva, 1994) apresentam diversas evidéncias que
sugerem a possibilidade de outras dimensodes da
consciéncia fonolégica (identificacdo de rimas, aptiddes
de segmentacdo), poderem ser adquiridas antes do

confronto com a escrita alfabética.

Estudos realizados sobre adultos analfabetos (Morais,
Castro e Kolinsky, 1987 ) mostram que “ o procedimenrto
de audicdo selectiva dos fonemas se desenvolve com a

alfabetizacido” (pag. 224) e gue, por outro lado, Delgado
Martins (1995) “a alfabetizacao influencia o)

reconhecimento segmental e a fusdo fonoldégica”. (pag. 16).
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Apesar desta controvérsia tedrica, nomeadamente se a
consciéncia fonoldgica é uma causa ou uma consequéncia da
aprendizagem da leitura, ainda originar alguma
controvérsia, um terceiro ponto de vista parece apostar
numa linha de causalidade reciproca. Assim, varios
autores (Perfetti, 1989; Stanovich, 1987), procedem a uma
diferenciacéo entre o) nivel de conhecimento
computacional, mais implicito e inconsciente dos fonemas
(0 qual seria accionado, por ex. para decidir se duas
palavras rimam), e que funcionard como pré-requesito, e
um nivel de conhecimento mais reflexivo subjacente a
manipulacdo consciente de fonemas, que se desenvolveriam

como resultado da aprendizagem da leitura e da escrita.

FORMAS DE TESTAR A CONSCIENCIA FONOLOGICA

Segundo Alves Martins (1994) “Existem véarios tipos de
tarefas utilizadas na avaliacao da consciéncia
fonolbgica:

- tarefas de contagem, onde se pede aos sujeltos gue
batam na mesa tantas vezes quantas o numero de silabas ou
de fones de uma expressdo oral, ou que coloquem sobre a
mesa um numero de pides idéntico ao numero de unidade

silédbica ou fonética;
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- tarefas de classificacdo, em que se pede aos
sujeitos que categorizem grupos de palavras segundo um
critério fonético ou éilébico;

- tarefas de segmentacdo, em dgque se pede aocs
sujeitos que pronunciem isoladamente todas as silabas ou
fones de uma palavra;

- tarefas de recomposicdo, em que o experimentador
pronuncias isoladamente todas as silabas ou fones se uma
palavra e pede aos sujeitos que identifiquem a palavra em
questdo;

- tarefas de manipulacdo, em que se pede aos
sujeitos gque eliminem ou acrescentem uma silaba ou um
fone a uma palavra ou ainda que alterem a sua

ordem” (pag.132) .

Varios autores .tem utilizado tarefas de avaliacdo da
consciéncia fonoldgica, tais como, Cary (1988),; Morais

(1991); Castro (1991) e Silva ( 1892).

Existem outras tarefas que implicam avaliacdo da
consciéncia metalinguistica, tais como, a audicéao
dicética (Castro Caldas; Damésioc; Grosso; Ferro 1976 ;
Castro, 1993) ou ainda a formacdo de ndo-palavras como em
Morais (1991) e ainda as “conversas sobre” o gue estéa

escrito (Mata, 1995).

48




Esta consciéncia metalinguistica pode ser desenvolvida
através de actividades ludicas em que se chama a atencdo

das criancas para os aspectos formais da linguagem.

“ E conhecida a capacidade da crianca, na situacdo dita
“normal”, de adquirir a lingua que se fala a volta dela e
a consciéncia que tem do jogo de palavras. A sonoridade e
0 ritmo s&o os elementos que lhe permitem adquirir a sua
propria fala {...) Actividade indispensavel ao
desenvolvimento da linguagem, é neste jogo que
interiorizamos e automatizamos as regras de interaccéao
verbal - é a joga-lo que aprendemos a tomar e a dar a
palavra, a usar a entoacdo certa para perguntar, para
pedir, para afirmar, para exigir, Muito cedo as criancas
“jogam papéis”. “Agora eu era princesa e tu o rei. O
senhor rei, deixe-me ir ao bosque...” (Delgado Martins e

Duarte, 1893). (pag.9-10).

Ainda segundo estas autoras, o prazer da rimas, das
lenga—iengas, dos “nonsense”, dos “disparates” - revelam
0 conhecimento do mundo ditc real e de criacdo” (...)
percepcdo de ritmos e das sonoridades, criacdo de mundos
alternativos, criatividade lexicai, dominio das diversas

formas de interaccdo verbal - sdo afinal, estas
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capacidades que s&oc exploradas no Uso estético da

linguagem”. (pag.10).

Segundo Vygostky (1934) também para a linguagem escfita
existe uma primeira fase de representacdo da realidade
pelos simbolos graficos, sdo simbolos escritos de
primeira ordem que denotam objectos e acc¢des. As crianca
tem de atingir um simbolismo de segunda ordem dque envolve
é criacdo de simbolos escritos como simbolos das palavras

da fala.

Sequndo ele, essa descoberta da escrita consiste na
passagem da actividade da crianca do desenho de “coisas”
para o “desenho da fala” (...) “o grande segredo do
ensino da linguagem escrita é o de preparar e organizar
esta transicdo natural, de uma forma apropriada. Assim
gque 14 chega, a criahga 34 domina o principio da
linguagem escrita faltando-lhe apenas aperfeicoar este

método” (pag.288-289).

Vygostky considera assim o Jjogo das criancas - o poder
simb6lico do “faz de conta” - o desenho e a escrita como
momentos diferentes de um processo unico do

desenvolvimento da linguagem escrita.
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0 estudo de Silva (1994) vem ainda confirmar due as
“actividades ludicas de manipulacdo das unidades sonoras
das palavras, incentivar as criangas desses niveis a
escrever o dJue quiserem, promover interaccdo entre elas
‘tendo como objectivo de discussao oOs escritos (porqué
aquele numero de letras, porqué escolher aquelas letras,
etc.) onde é dado o maximo de espaco para palpites das
proprias criancas, escrever e ler em situacodes
significativas e onde essas actividades sejam
instrumentalmente importantes, sdao algumas linﬁas de
acgéo pedagdégicas facilitadoras para um percurso de
acesso a escrita onde é dado a crianca a oportunidade de
explorar como o sistema de escrita alfabético codifica a

linguagem oral”. (pag.204).

A utilizacdo de “n&o-palavras”, isto &, palavras com
estrutura fonoldgica do portugués mas sem significado
nesta lingua, podem igualmente ser consideradas uma forma
de Jjogo que revela a consciéncia metalinguistica das

criancas.
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2 4 - DA CONSCIENCIA FONOLOGICA A ORTOGRAFIA

Da consciéncia fonoldégica deriva a escrita que faz
corresponder um grafema a uma silaba (fase silébica) ou
um grafema a um fonema (fase alfabética). No entanto nao
basta atingir esta fase porque a escrita néo € uma
Zescrita Tfonética” de correspondéncia biunivoca entre
fonema e grafema. A escrita ortografica é baseada em
convencdes, “regras ortograficas” que a crianca deve
aprender, isto ¢é, saiber explicitamente quals sdo e em
que contexto se aplicam essas regras interiorizando essa

competéncia.

Como ja& citamos, Vygotsky (1934) dizia que quando a
crianca ja& domina o principio da linguagem escrita
“falta-lhe apenas aperfeicoar este método”. Com efeito, a
compreenééo da linguagem escrita passa em primeiro lugar
pela linguagem oral “mas gradualmente esta passagenm é
encurtada e a linguagem oral desaparece CcoOmo ligacgao
mediadora. A Jjulgar por todas as provas disponiveis a
linguagem escrita torna-se num simbolismo directo dque é
percepcionado do mesmo modo dque a linguagem oral” (pag.

289) .




Esta teoria de Vygostky tem vindo a ser confirmada, no
presente, pelos modelos conexiocnistas gue propdem uma
explicacdo similar para o dominioc da escrita, com base no
estudo das redes neuronais . Content (1981) afirma que a
aprendizagem da lingua escrita poderia ser” o]
estabelecimento de uma rede entre o sinal visual escrito
e o sinal sonoro (este Jja& associado a redes de
significado e de informacao). Terminada a aprendizagem,
poderia o sistema da escrita autonomizar-se, isto &,
estabelecer uma conexdo directa com os significados,
fazendo a economia da mediacdo sonora da palavra”. (pag.

20)

A analise acustica, por espectogramas, mostra que as
realizacdes acusticas das palavras nao correspondemn
muitas vezes “a ideia que temos dessas palavras”. Com
efeito, no portugués falado, ocorrem fregquentemente
situacdes de quedas de vogais e mesmo de silabas, por

exemplo, a palavra “suficiente” é dita e ouve-se como

[sfsiet] (ver fig A); a palavra “despejar” & dita e ouve-

se [dfpdgar] (ver fig B).
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Figura 1

A - Espectograma da palavra'“suficiente”

Delgado Martins, 1995

Acusticamente as guedas das vogals conduzem a alteracdes
sildbicas, deixando muitas vezes de aparecer a estrutura
de silaba com uma vodgal, pondo em causa a nocao

tradicional da estrutura silébica.
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Os sujeitos n&o alfabetizados (criancas do pré-escolar,
adultos analfabetos) ou sujeitos falantes de lingua sem
escrita, tem uma consciéncia fonética da sua lingua
apenas a partir do oral. A relacdo do oral e da escrita
parece assim ser numa primeira fase de aprendizagem uma
transcricdo do sinal acustico ouvido pelas criancas . A
grande parte dos chamados “erros” de escrita, reflectem a
realidade acustica da fala. Assim as criancas nao-
alfabetizadas e os adultos analfabetos apresentam padrdes
perceptivos da fala bastante semelhantes (Morais.; Cary,

Alegria, Bertelson, 1979).

Assim, pode concluir-se gque O conhecimento da lingua em
particular o conhecimento da lingua escrita é um factor
importante da percepcdaoc de fala . Estudos realizados,
mostram que as pessoas letradas “ouvem Y como Se escreve

e pessoas ndo-letrada “ouvem” como se diz.
A aprendizagem da ortografia é pois um factor que revela

autonomizacdo da linguagem escrita. E & nesta perspectiva

que se situa o presente trabalho.
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PROBLEMATICA E HIPOTESES GERAIS

IIT - PROBLEMATICA E HIPOTESES

3.1 - PROBLEMATICA

Como j& foi dito, um dos fundamentos essenciais para a
aprendizagem da leitura e da escrita é a consciéncia da
relacdo entre fonema e grafema. No entanto, a relacao
fonema/grafema ndo é bi-univoca, isto é, o fonema nao
corresponde sempre ao mesmo grafema e O grafema nao
corresponde sempre ao mesmo fonema. Em certos casos,
existem regras explicitas de convencao ortogréfica que
justificam essas relacgdes, noutros casos, a relacgéao
fonema/grafema é Jjustificada por motivacdes de evolucao
histérica da lingua, parecendo hoje aleatdria. Por isso,
no primeiro caso, essas regras devem ser explicitadas e
objecto de aprendizagem, enquanto que, no segundo caso,

devem ser aprendidas como casos em sSi.

O grau de complexidade e de arbirtrariedade das relacles
fonema/grafema e da ortografia na escrita, implica a
necessidade de uma aprendizagem escolar. Criancas do
mesmo meio socio-cultural sujeitas ao mesmo método de
aprendizagem, deveriam assim ter um processo de evolucgéao
idéntico. Considera-se due as*cregras explicitas da
ortografia e as convencdes ortograficas devem ser

interiorizadas durante os primeiros anos de escolaridade
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PROBLEMATICA E HIPOTESES GERAIS

de forma a autonomizar a escrita. Para verificar o nivel
de interiorizacdo dessas regras € dessas Convengées
optamos por utilizar “nio-palavras” (1ogétomos) cuja
estrutura fonoldgica é igual a das palavras da lingua

portuguesa mas sem significado.
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PROBLEMATICA E HIPOTESES GERAIS

3.2 - HIPOTESES GERAIS

Hl - Existe uma relacdo entre o grau de escolaridade e a

correccdo da escrita de palavras.

H2 - Existe uma relacdo entre o grau de escolaridade e a

correccdo da escrita de ndo-palavras.

H3 - Ao nivel da representacdo fonolbgica, os primeiros
anos de escolaridade caracterizam-se por uma
correspondéncia aleatéria grafema/fonema evoluindo para
uma relacao obrigatéria fixada pelas regras de

ortografia.

H.3.1 - Existe uma relacac entre o grau de

escolaridade e o tipo de erro da escrita de palavras.

H.3.2 - FExiste uma relacdo entre o grau de

escolaridade e o tipo de erro na escrita de ndo-palavras.
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METODOLOGIA

V1 - METODOLOGIA

4.1 - POPULAGAO
A populacido sobre a qual recaiu este estudo foi de 60
criancas, inseridas em 4 classes:
-~ 15 criancas do 1° ano de escolaridade, com idades
compreendidas entre os 6 e 7 anos;
- 15 criancas do 2° ano de escolaridade, com idades
compreendidas entre 7 e 8 anosj
- 15 criancas do 3° ano de escolaridade, com idades
compreendidas entre os 8 e 9 anos;
-~ 15 criancas do 4° ano de escolaridade, com idades

compreendidas entre os 9 e 10 anos.

Este estudo foi também feito com uma turma de adultos,
frequentando o 5° ano de Psicologia Educacional:

- 15 adultos alfabetizados.
Todas as criancas frequentavam a mesma escola na drea de

Lisboa, e eram provenientes de um meio socio-econdmico

favorecido.
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4.2 - MATERIAL LINGUIsTICO

— para este estudo foi escolhido um caso de relacéo
fonema/grafema da lingua _portuguesa que implica o
conhecimento de varias regras, de varias condigdes da

estrutura fonoldgica da lingua portuguesa. Trata-se do

fonema [f{] que pode, em Portugués corresponder ao conjunto

de rafemas “eh”, “s”, “z” e “x”, como nas alavras,
14

“chaminé”, “1lilas”, “feliz” e “pruxa” (ver grafico 4).

Grifico 1: Correspondéncia de um fonema com varias

grafias para as consoantes

! - T

f :
ch i chaminé 2

xarope
/ :
X .
— excursio inicio de palavra antes de consoante surda ¢
( ! depois de
i i ;
; (] ¢
: ;
: :
; [
escola | inicio de palavra antes de consounts surda
. i ¢ depois de
: .
[ S ] ‘ ; {y] e

s fresca i fim de silaba antes de consoante surda
i |
; !
: :

atrds i fim de paiavia

; inglés :
H t
! :
H i

7z — arro:z . fim de palavra

i

In Linguagem Oral e Ortografia
Prudéncio, Rebelo, Atalaia, Delgado Martihs,

Costa, Lacerda Marques

62




METODOLOGIA

Por sua vez trés destes grafemas podem corresponder a

varios fonemas, por exemplo o grafema [f]:

O grafema “s” pode corresponder a: “sapato”
“abismo”
“isolado”
O grafema “x” pode corresponder a: “LAxi”
“sintaxe”
O grafema “z” pode corresponder a: “azedo”

Dada a complexidade deste caso quanto &s relacdes

fonema/grafema optamos por estudar o som [f] e as suas

realizacdes ortograficas.

Explicitagdao de Regras
Para explicitar as regras possiveis de correspondéncia

entre o fonema [f] e as suas realizacgbes graficas e

necessario ter em conta:

1 - A posicdo do fonema [f] na silaba: inicial ou

final, por exemplo: “chaminé” e “feliz”.

2 - A posicdo na silaba contendo [{] na palavra:

2.1 - Silaba inicial, por exemplo, “chavena”
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METODOLOGIA

2.2 - Silaba medial, por exemplo, “machado”

2.3 - Silaba final, por exemplo, “lamecha”

3 - O numero de silabas:

3.1 - Monossilabo, por exemplo, “cha”

3.2 - Dissilabo, por exemplo, “feliz”

3.3 - Trissilabo, por exemplo, “lastima”

3.4 - Quadrissilabo, por exemplo, “xilofone”

Procurou-se ainda, para estas trés condicdes, combinar o
fonema [f] com todas as vogais orais (ver quadro) e oOS
ditongos orais (“peixe”, “xaile”).

Desta sistematizacdo resultou uma lista de palavras que

se encontra na pagina 69.

Regras de Ortografia

Podemos verificar as seguintes regras de ortografia

correspondentes ao fonema [f]:

- O grafema “ch”:
- ocorre em posicdo inicial de silaba, seja
gqual for o numero de silabas

(“cha”, “machado”, “fantoche”).
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- O grafema “x” :
- ocorre em posicgdo inicial de silaba (“xaile”)
ou em final de silaba (“explicar”), mas muito

raramente em final de palavra (“fénix”).

O grafema “s”:
- ocorre em posicdo final de silaba quando esta

seguida por uma silaba comecada por uma

[0

consoante surda (“léastima”, “cristal”)

- ocorre em posicdo final de silaba e de
palavra seguida de pausa (“gas”, “1lilas”,
“lapis”)

—~ ocorre em todas as flexdes de formas verbais
terminadas em “s” (“andas”,“falamos”,“canteis”)
- finalmente, ocorre em todas as formas de
plural marcadas por “s” final, desde que
seguidos de consoante surda ou pausa (“os teus

cabelos”) .

Verifica-se que existem casos em dque, para O mesSmo S5OM,
na mesma posicdo e no mesmo contexto, podem ocorrer
diferentes grafemas, por exemplo, “explicar” e “escola”,
na posicédo final de silaba anterior a silaba comecada por

uma consoante. Nestes casos a ortografia deve ser

65




METODOLOGIA

considerada como uma convencdo e as palavras devem ser

ensinadas.

Formacdo das Nao-Palavras

Com base nestas sistematizacbes das ocorréncias do som [f]

com as diversas ortografias, formaram-se nao-palavras, a
que se chama também “logatomos”, isto ¢é, palavras due
obedecem & estrutura fonolégica da lingua mas dque nao tém

significado nessa mesma lingua.

A partir das palavras seleccionadas, formaram-se
logatomos da seguinte forma:

- manteve-se sempre a estrutura fonolégica, isto &,

o timbre das vogais e a posicao do acento da

palavra

_  alterou-se uma consoante ou duas (sem ser O IfH

de modo a formar uma palavra nao existente no
vocabulario portugués - essas palavras sao chamadas

légatomos, como j& foil referido.

Por exemplo, na palavra “wcharco” a conscante oclusiva
surda “c” foil substituida pela consoante fricativa surda
Wf” o obteve-se o ldgatomo “charfo”. Do mesmo modo,

deixar” da origem a “meixar” e “1ilas” a “niléas”.
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Nog casos em dJue a mudanca de uma consoante nao era
suficiente para obter o légatomo optamos por mudar duas
ou trés consoantes. Por exemplo, “mochila” d& origem a

“fochipa” e “chaminé” a “chabilé” (ver pégina 69).

4.3 - PARADIGMA GERAL

A experimentacgdo decorreu segundo o seguinte paradigma:

Fase I - Pré-Teste

Foi feito um pré-teste numa outra escola também
localizada na area de Lisboa, com a mesma pedagogia -
" Movimento da Escola Moderna no mesmo numero de turmas com
crian¢as de idades igualmente compreendidas entre Os 6 e

10 anos de idade, e com O mMeSmoO nivel socio-econdémico.

Para o pré-teste elaboraram-se trés listas de palavras,
em cada lista aparecem palavras contendo, cada vogal ou
semi-vogal precedida de uma das quatro grafias do som

estudade.
Cada lista era constituida por 24 palavras e 24 nao-

palavras, tendo sido no total testadas 72 palavras e 72

nido-palavras, em situacdo individual.
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Cada uma das listas foi testada por 5 alunos do 1° ano, 5
alunos do 2° ano, 5 alunos do 3° ano e 5 alunos do 4°
ano, prefazendo um total de 20 alunos para cada lista e

15 para cada ano escolar.

Seleccdo do Material para a Situacgado Experimental
Foram tratades 0s resultados deste pré-teste e
seleccionaram-se as palavras de acordo com o seguintes
critérios:
- eliminaram-se as palavras gue por serem muito
conhecidas nido apresentavam grandes dificuldades,
como “férias”, “desporto”.
- ou as palavras para as quais as nao-palavras

correspondentes eram percebidas como palavra.

0 pré-teste permitiu controlar o tempo de testagem para
cada crianca, sem atingir limites de cansaco, sobretudo
nos priméiros anos; como tal teve de se reduzir as
palavras a uma lista de 43 palavras e 43 nio-palavras, de
entre as que satisfaziam as condicdes fonolégicas e
ortogréaficas ja enunciadas e se mostravam mais

significativas para OS objectivos deste trabalho.
Fase II - Situagdo Experimental - Escrita de uma lista de

palavras contendo cada uma 43 palavras e 43 nao-palavras,

num total de 86 itens, em situacdo individual.
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4.4 - MATERIAL DE TESTE

Lista de Palavras e Nao-Palavras

1

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

Machado
Charco
Deixar
Xaile
Refaz
Lastima
Liléas
Chaminé
Fechado
Bruxa
Xarope
Ascensor
Caléas
Mochila
Chinelo
Abacaxi
Xilofone
Feliz
Cristal
Lapis
Cheque
Festa
Rochedo

Chega

1A -

2R
3A
4
5A
6A
TA
8A
SA
10A
11A
12A
13A
14A
15A
16A
17A
182
197

20A

21A -

22A

23A

24A

Bachalo
Charfo
Meixar
Xaine
Befaz
Lasfolo
Nilas
Chabilé
Dechapuna
Fluxa
Xatope
Aspendor
Parcas
Fochipa
Chideco
Alanaxi
Xitomode
Leliz
Cristar
Fapis
Chede
Fesfa
Focheto

Cheba
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25 - Xerife 25A -
26 - Refez 26A -
27 - Fresca 27A -
28 - Japonés 28A -
29 - Chegar 29A -
30 - Fantoche 30A -
31 - Peixe 31A -
32 - Protestar 32A -
33 - Choque 33A -
34 - Diospiro 34A -
35 - Choro 35A -
36 - Cachopo 36A -
37 - Arroz 37A -
38 - Agosto 38A -
39 - Chover 39A -
40 - Abaixo 40A -
41 - Cruz 41R~-

42 - Impus 42A -
43 - Adeus 43A -

Material para o Pré-Teste

- Folha da prova com

palavras e outra para as 43

anexo 1}).

Xedipe
Befez
Frespa
Vatonés
Chefal
Panfoche
Meixe
Grotescar
Choté
Fiosfico
Chobo
Facholo
Ambz
Agospo
Choter

Adaixo

Cluz

Imbus

Abeus

e Situacio Experimental
2 paginas: uma para as 43

ndo palavras (ver

- Lapis para escreverem
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4.5 - PROCEDIMENTOS

A passagem da prova realizou-se durante um periodo de 2
meses entre Maio e Junho de 1994. As provas foram
passadas dentro da escola, no tempo de aulas, numa sala
isolada das salas de aula. A passagem oObedeceu a uma
sequéncia, que fol respeitada para todas as criancas e

adultos.

A prova consistia em ditar oralmente palavra a palavra,
comecando sempre por ditar primeiro a lista das nao-
palavras, s6 depois noutra folha o experimentador ditava

as palavras.
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V - APRESENTAGCAO E DISCUSSSAO DOS RESULTADOS

O presente capitulo destina-se a apresentacdo e discussao
dos resultados da prova de escrita éplicados segundo a
metodologia descrita, para o total da populacdo, ou seja,
60 criancas (15 sujeitos por ano, do 1° ao 4° ano de
escolaridade) e 15 sujeitos adultos, frequentando o 5°

ano de Licenciatura.

Os resultados globais dos dados recolhidos sao
apresentados no anexo_ . Neste anexo pode-se ver a
transcricdo da escrita do conjunto das palavras,
organizadas por sujeito. A partir desses dados propomos
uma analise que d& conta dos fendmenos observados, duer
ao nivel da relacdo grafema/fonema, quer ao nivel da

estruturacdo silédbica e de palavra.
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5.1 - PROPOSTA DE CATEGORIAS DE ANALISE

Sendo 0 objectivo principal deste trabalho, a
aprendizagem da ortografia, ou seja, a relagéo
grafema/fonema, pareceu-nos contudo ser necessario também
analisar o contexto em que ocorre a grafia, quer ao nivel
da silaba, quer ao nivel da palavra. Apresentamos assim,

categorias estruturadas em trés niveis de anéalise.
NiVEL 1 - NIVEL DA RELAGAO FONEMA/GRAFEMA

Neste nivel s&o analisadas as relacdes entre o fonema

estudado [f] e as grafias que ocorrem nas palavras

escritas. Teve-se em conta que, para além da ortografia
certa, pode ocorrer um grafema possivel em outras
palavras para esse fonema, revelando assim a consciéncia
das ortografias possiveis do fonema. Assim, neste nivel

podem ser encontradas as seguintes categorias:

Categoria 1

Esta categoria abrange todas as palavras “verdadeiras”
em que o fonema estudado & transcrito pelo grafema
correcto. Por exemplo, se considerarmos as palavras CcoOmo

“machado”, “xaile”, “1iléas” e “feliz” s6 estas
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ortografias doc mesmo fonema séo aceitaveis nesta

categoria.

Entram também nesta categoria, as nao-palavras,
correspondentes as palavras “verdadeiras” que lhes deram
origem, escritas com O mesmo grafema. Por exemplo, a nao-
palavra dgue corresponde a “feliz” & “leliz”, por isso,
apesar de se poder aceitar outras grafias para o som
estudado, s6 se integra nesta categoria se tiver a mesma
grafia, porque revela ,assim, que existe consciéncia da

correspondéncia palavra /n&o--palavra.

Categoria 1la

Nas né&o-palavras, admite-se como certo, como foi dito na
categoria anterior, que o grafema possa ser substituido
por outra das suas variantes desde que tenha a mesma
fonia. Por exemplo, a partir da palavra “*machado”
formou-se a ndo-palavra “bachalo”. Esta tanto pode
aceitar a grafia “ch” como “x”, formando palavras COMO
“paxalo”, mas ndo aceita as grafias “s” e Wz, porgue nao
tém a mesma fonia. Esta categoria abrange assim todas as
ndo-palavras que correspondem a esta condicdo e podem ser

consideradas como “certas”.
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Categoria 2

Esta categoria sé se aplica as palavras, nas MmesSmas
condicdes que na categoria 1la, isto &, com grafema due
pode ler-se com 0 MeSmo SOm mas que ndo é aceitavel pela
ortografia e por 1isso considerado “errado”. Integram-se
nesta categoria as palavras “verdadeiras” nas mesmas
condicdes que as ndo-palavras na categoria la. Retomando
o exemplo da categoria la, a palavra “machado” se for

(4

escrita com “x”, isto &, “maxado” continua a ler—-se com

o fonema [f] na mesma estrutura de palavra, mas nao é

correcta ortograficamente.

Categoria 3
Esta categoria aplica-se tanto as palavras COmO as nao-
palavras e refere-se a grafias possiveis, mas com sonia

diferente do fonema estudado, dentro da estrutura da

palavra. Por exemplo: para a palavra “machado” pode
surgir “masado” ou “mazado”. Para a ndo-palavra
correspondente “bachalo” pode surgir “basalo” ou

“bpazalo”. Esta categoria contém pois todas as palavras
“erradas”, com grafias possivels do fonema mas com valor

fonético diferente.
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Cétegoria 4

Esta categoria aplica-se tanto as palavras como as nao-
palavras e refere-se a qualquer outra grafia “errada” nao
abrangida pelas categorias anteriores. Por exemplo: para
a palavra “machado” pode surgir “majado” ou “macado”.
Para a ndo-palavra correspondente “bachalo” pode surgir

“bajalo” ou “bacalo”.

NIiVEL 2 - ANALISE DA ESTRUTURA SILABICA

Como foi dito no inicio, o som estudado apresenta algumas
regras sistematizadas quanto & sua ortografia em funcio
da estrutura silédbica. E, por isso, importante verificar,
se o grafema se encontra numa posicdo silabica admitida
pela lingua escrita. Estes erros revelam um
desconhecimento da estrutura silédbica enquanto due OS
casos de dgrafemas “errados”, mas em posicdo silabica
“ecorrecta” revelam um conhecimento interiorizado dessa

mesma estrutura silébica.

Neste nivel podem, assim, definir-se duas categorias, uma
em que o grafema esta em posicdo de silaba correcta e
outra em que o grafema esta emnm posicdo silébica nao

correcta.
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Categoria 5

Esta categoria aplica-se, ao conhecimento silabico, isto
&, se a grafia se encontra em posicdo silébica aceitavel
. Retomando o exemplo, da palavra “machado” pode surgir
como “masado”, em que a grafia esta errada , mas a
estrutura silédbica esté& correcta. Da mesma maneira, na
nio-palavra “bachalo” a grafia “bajalo” é errada, mas a

estrutura silabica certa.

Categoria 6

Nesta categoria incluem-se os casos em dJue a grafia
estudada ocorre em posicdao silébica ndo-aceitavel. Por
exemplo, para a palavra “chega” encontra-se a grafia
“chga”, gque revela gque a grafia do som estudado esta
certa, mas falta uma vogal para a estrutura silébica
estar certa. O mesmo sSe passa para 4a ndo-palavra
correspondente “cheba” escrita como “chba”. Para a
palavra “ascensor” pode surgir “axls’”, neste caso, a
grafia do som estudado estiad incorrecta e a estrutura

sildbica também.
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NIVEL 3 - ANALISE DA PALAVRA

Neste nivel de anéalise, a'palavra & considerada como uma
unidade estruturada, isto €&, como um conjunto de
simbolos graficos que apresenta uma estrutura fonoldgica
e silabica correspondente a palavra oral apresentada
como referéncia. Assim, pode-se dividir o conjunto das
respostas escritas em duas categorias: estrutura de

palavra certa e estrutura de palavra errada.

Categoria 7

Nesta categoria, incluem-se, todas as palavras
globalmente certas. Incluem-se ainda, as que tém
problemas ao nivel da relacdo grafema/fonema e/ou da

estrutura silédbica, mas podem, contudo, considerar-se
como uma palavra. Por exemplo, para a nao-palavra
“fesfa” pode surgir “fsfa”, em que existe um erro de
estrutura silébica, mas ndo de palavra. A palavra
“chegar” escrita “shgar”, tem erro de grafema e de

silaba mas pode considerar—se como uma palavra.

Categoria 8
Nesta categoria inserem-se todas as respostas graficas
consideradas ndoc analisaveis em termos de palavra escrita

ou fonolégica de acordo com OS objectivos do presente
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trabalho. Com efeito, mesmo as palavras due apresentam
sequéncia de dois ou trés grafemas, sejam eles consoantes
ou vogals, n&o sao consideradas objecto de estudo. Mesmo
nos casos em Jue essas sequéncias correspondam ao
principio de controle quantitativo, 1isto é& , em gque &
representado um som paravcada silaba ou ao principio de
controle qualitativo, isto ¢ , em que a letra escolhida
corresponde a um dos SONS da silaba, estas ndo sao
consideradas de nivel linguistico adequado a verificacéo
da hipétese da consciéncia ortografica. Por exemplo: para
a nao-palavra “pefez” pode surgir “ppx”, nao sendo
considerada “palavra”.

A palavra “fresca” quando escrita como “ft” também ndo €

aceitdvel como palavra.
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5.2 - PROPOSTA DE SEQUENCIAS DE CATEGORIAS

A cada uma das respostas escritas ¢ atribuida uma
categoria para cada um dos trés niveis definidos,
formando-se assim, uma representacao de cada palavra numa
sequéncia de trés categorias, por exemplo:
- a palavra “cheque” tem ao nivel 1 a categoria 1,
ao nivel 2 a categoria 5 e ao nivel 3 a
categoria 7, formando assim, a sequéncia de
categoria 1/5/7, sendo uma resposta totalmente
certa;
- a palavra “cheque” escrita “chce”, tem ao nivel 1
a categoria 1, ao nivel 2 a categoria 6 e ao nivel
3 a categoria 7, formando, assim, a categoria 1/6/7
que indica que ha apenas um erro de estrutura
silabica;
- a nao-palavra “ﬁhede” escrita “sede”, tem ao nivel
1 a categoria 3, ao nivel 2 a categoria 5 e ao
nivel 3 a categoria 7, determinando a sequéncia de
categorias 3/5/7, gque indica apenas erro de
ortografia;
- a palavra “charcd” escrita “aau”, tem ao nivel 1 a
categoria 4, ao nivel 2 a categoria 6 e ao nivel

3 a categoria 8, formando a sequéncia 4/6/8, isto &,
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com erro ao nivel da grafia, da silaba e da

palavra.

O tratamento dos resultados, segundo estas categorias,
levou a definicdo de 20 “sequéncia de categorias” , sendo

2 correspondentes a grafias correctas 1/5/7 e la/5/7.

As 18 restantes “sequéncias de categorias” correspondem a
palavras escritas incorrectamente. Apresentam-se no
quadro 1, os resultados, para O conjunto das palavras,

tratados segundo estas sequéncias de categorias.
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Quadro 1: Comparagdo dos dados da andlise das categorias
nos quatro niveis de escolaridade e nos adultos relagdo

ao conjunto das palavras e ndo-palavras

1° ANO 2° ANO 3° ANO 4° ANO ADULTOS
absolutos % absolutos % absolutos % absolutos % absolutos %

1/5/7 444) 34.42% 773| 59.92% 956] 74.11% 978| 75.81% 1083 B83.95%
la/5/7 126 9.77% 154 11.94% 177| 13.72% 189| 14.65% 142 11.01%
2/5/17 123 9.53% 117| 9.07% S0 6.98% 80 5.?0% 10 0.78%
3/5/7 100 7.75% 46| 3.57% 23 1.78% . 17 1.32% 25 1.94%
4/5/7 190 14.73% 124 9.61% 9 0.70% 7 0.54% 18 1.47%
1/6/7 46 3.57% 35| 2.71% 19 1.47% ] 0.70% 5 0.3%%
la/6/1 16 1.24% 7| 0.54% 6 0.47% 6 0.47% 6 0.47%
2/6/7 2] 0.70% 8| 0.62% 3 0.23% 0 0.00%
3/6/7 17 1.32% 14| 1.09% 5 0.35% 0 0.00%
4/6/7 36 2.79% 11| 0.85% 2 0.16% 4 0.31%
1/6/8 16 1.24% 1 0.68%
la/6/8 15 1.16%
2/6/8 8 0.62%
3/6/8 15 1.16%
4/6/8 62 4.81%
1/5/8 13 1.01%
la/5/8 9 0.70%
2/5/8 10 0.78%
3/5/8 13 1.01%
4/5/8 22 1.71%

LEGENDA: .

1- Grafema certo - palavras 3 - Grafema possivel mas errado 6 Silaba errada

1a - Grafema certo -ndo palavras 4 - Grafema niio possivel e errado 7 - Palavra Certa

2 Grafema possivel - paiavras 5 - Silaba certa 8 - Palavra errada
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5.3 —};.PRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DAS PALAVRAS
De acofdo com os principios anteriormente enunciados
apresentamos a andlise por categorias para as palavras

Propde-se uma analise e discussdo dos resultados por
“sequéncias de categorias” e por ni&eis linguisticos para

cada ano de escolaridade.

5.3.1 - APRESENTAGAO DOS RESULTADOS DAS PALAVRAS

1° ANO : ANALISE DAS CATEGORIAS EM RELAGAO AS PALAVRAS
Os resultados dos sujeitos do 1° ano sao apresentados no
quadro 7 em numeros absolutos (645) e em percentagens:

"Quadro 7: Andlise das categorias no 1° ano em relagdo as

palavras
1° ANO
absolutos %

1/5/7 240 37.21

2/5/7 123 19.07

3/5/7 52 8.06

4/5/1 87 13.49

1/6/7 25 3.88

2/6/7 9 1.40

3/6/17 1.09

4/6/7 12 1.86

1/6/8 1.24

2/6/8 1.24

3/6/8 10 1.55

4/6/8 32 4,96

1/5/8 3 0.47

2/5/8 10 1.55

3/5/8 8 1.24

4/5/8 11 1.71
LEGENDA:
1 - Grafema certo - palavras 3 - Grafema possivel mas errado 6 - Silaba errada

4 - Grafema nio possivel e errado 7 - Palavra certa

2 - Grafema possivel - palavras 5 - Silaba certa 8§ - Palavra errada

84




APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Se verificarmos a distribuicéo das respostas
correspondentes as “sequéncias de categorias” que indicam
respostas certas para as palavras (1/5/7) obtemos uma

frequéncia de 240 ocorréncias (37,21%).

As outras respostas dispersam-se pelas restantes 14
“sequéncias de categorias” indicando erros de grafema, de

silaba e ainda de palavra (ver grafico 7).

Grifico 7: Andlise das categorias no 1° ano em relagdo as

palavras

/517
“1al5/7
21517
3157
41517
11617
“alef7
2617
‘31617
“4/6/7
"1/6/8
“1al6/8
21618
"3/6/8
@ 4/6/8
B8 1/5/8
B 1a5/8

1° ANO

EEE B BABEDO

B O

LEGENDA:
1 - Grafema certo - palavras 3 - Grafema possivel mas errado 6 Silaba errada
4 - Graferna niio possivel e errado 7 - Palavra certa

2 Grafema possivel - palavras 5 - Silaba certa 8 - Palavra errada

A “sequéncia de categorias” errada mais frequente ¢é a

2/5/7, com um numero de ocorréncias de 123 (19,07%),
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significando que o grafema utilizado & substituido por
um grafema possivel com a mesma fonia, em estrutura

sildbica e de palavra certa.

Outra das “sequéncias de categorias” mais frequente é a
4/5/7, com 87 casos (13,49%), isto &, a grafia do fonema
estudado estad errada e a estrutura sildbica e de palavra

estd correcta.

Verificam-se ainda 52 respostas (8,06%) na “sequéncia de
categorias” 3/5/7, 1isto ¢, casos de outras grafias
possiveis mas sem a mesma fonia, numa estrutura silébica

e de palavra certa.

Existem ainda 32 respostas (4,96%) na “sequéncia de
categorias” 4/6/8, isto &, em palavras erradas dquer no
grafema, quer na estrutura da silaba e da palavra.

Os restantes casos distribuem-se pelas seguintes 11

“sequéncia de categorias”:

- 25‘casos (3,88%) na “sequéncia de categorias” 1/6/7;
- 1% casos (1,86%) na “sequéncia de categorias” 4/6/7;
- 11 casos (1,71%) na “sequéncia de categorias” 4/5/8;
- 10 casos (1,55%) na “sequéncia de categorias” 3/6/8;
- 10 casos (1,55%) na “sequéncia de categorias” 2/5/8;
- 9 casos (1,40%) na “sequéncia de categorias” 2/6/7;

8 casos (1,24%) na “sequéncia de categorias” 1/6/8;

8 casos (1,24%) na “sequéncia de categorias” 2/6/8;
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- 8 casos (1,24%%) na “sequéncia de categorias” 3/5/8;
- 7 casos (1,09%) na “sequéncia de categorias” 3/6/7;

- 3 casos (0,47%) na “sequéncia de categorias” 1/5/8.

Esta dispersédo, indicando uma acumulacdo de erros a
varios niveis (grafema/silaba, silaba/palavra ou ainda

grafema/silaba/palavra) revela ndo sé um ndo-dominio das
relacdes grafema/fonema mas também a néo-apropriacdo das

regras da escrita.
2° ANO: ANALISE DAS CATEGORIAS EM RELAGCAO AS PALAVRAS

Os resultados dos sujeitos do 2° ano sdo apresentados no

quadro 8 em numeros absolutos (645) e em percentagens:

Quadro 8: Andlise das categorias no 2° ano em relagdo &as

palavras
2° ANO
absolutos %

1/5/7 425 '65.89

2/5/7 117 18.14

3/5/7 14 2.17

4/5/7 60 9.30

1/6/7 13 2.02

2/6/17 8 1.24

3/6/1 2 0.31

4/6/1 6 0.93
LEGENDA:
1- Grafema certo - palavras 3 - Grafema possivel mas errado 6 Silaba errada

4 - Grafema nio possivel e errado 7 - Palavra certa

2 Grafema possivel - palavras 5 - Silaba certa
As respostas correspondentes as “sequéncias de

categorias” que indicam respostas certas para as palavras
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(1/5/7) tém uma frequéncia de 425 ocorréncias (65,89%),
mostrando que houve uma mudanca do 1° ano para o 2° ano:
de 240 para 425 de respostas certas. Quanto as outras
“sequéncias de categorias” dispersam-se, j& ndo por 14,

mas apenas por 7 ‘“sequéncias de categorias”, indicando
ainda erros de grafema e de silaba mas j& ndo de palavra

(ver gréafico 8).

Grafico 8 : Andlise das categorias no 2° ano em relacdo

4s palavras

11517
"1af5/7
0 2/57
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“rer7
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“afef7
1/6/8
"1al6/8
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H "3/6/8
i "4/6/8
"1/5/8
1a/5/8

2° ANO

LEGENDA:
1 - Grafema certo - palavras 3 - Grafema possivel mas errado 6 Silaba errada
4 - Grafema nio possivel e errado 7 - Palavra certa

2 Grafema possivel - palavras 5 - Silaba certa 8 - Palavra errada

A “sequéncia de categorias” errada mais comum & a 2/5/7,

com uma frequéncia de 117 (18,14%), o que significa que
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nas palavras o grafema certo é substituido por um grafema
possivel com a mesma fonia, em estrutura de silaba e de

palavra correcta.

A “sequéncia de categorias” que se apresenta a seguir
mais frequente é a 4/5/7, com 60 casos (9,30%), indicando
que a grafia do fonema estudado estad errada e é aleatodria

e a estrutura de silaba e de palavra estd correcta.

Verificam-se ainda 14 respostas (2,17%) na ‘“sequéncia de
categorias” 3/5/7, 1isto &, <casos de outras grafias
possiveis mas sem a mesma fonia, numa estrutura de silaba

e de palavra certa.

Existem ainda 13 respostas (2,02%) na “sequéncia de
categorias” 1/6/7, 1isto §&, o grafema estudado esta

correcto, a estrutura da silaba certa e a estrutura de

palavra errada.

Os restantes casos distribuem-se pelas seguintes 3

“sequéncias de categorias”:

- 8 casos (1,24%) na “sequéncia de categorias” 2/6/7;
- 6 casos (0,93%) na “sequéncia de categorias” 4/6/7;
- 2 casos (0,31%) na “sequéncia de categorias” 3/6/7.

89




APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Estas sequéncias apresentam todas erro de grafema, de
silaba mas nado de palavra, indicando uma mudanca
significativa como veremos na anidlise estatistica.

3° ANO: ANALISE DAS CATEGORIAS EM RELAGAO AS PALAVRAS

Os resultados dos sujeitos do 3° ano sdo apresentados no

guadro 9 em numeros ‘absolutos (645) e em percentagens:

Quadro 9: Anadlise das categorias no 3° ano em relagdo as

palavras
3° ANO
absolutos %

1/5/7 531 82.33

2/5/17 90 13.95

3/5/17 8 1.24

4/5/1 4 0.62

1/6/7 7 1.09

2/6/7 3 0.47

3/6/7 1 0.16

a/6/1 1 0.16
LEGENDA:
1 - Grafema certo - palavras 3 - Grafema possivel mas errado 6 Silaba errada

4 - Grafema niio possivel e errado 7 - Palavra certa

2 Grafema possivel - palavras 5 - Silaba certa

Se verificarmos o numero de respostas correspondentes a
“sequéncia de categorias” que indica respostas totalmente
certas para as palavras (1/5/7) temos 531 ocorréncias
(82,33%). Este resultado mostra que houve uma mudanca do

2° para o 3° ano de 425 para 531 casos certos, mudanc¢a
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que veremos na analise estatistica que é significativa.
Quanto as outras respostas dispersam-se por 0
“sequéncias de categorias”, indicando erros de grafema e

de silaba mas ndo de palavra {(ver grafico 9).

Grafico 9: Analise das categorias no 3° ano em relacdo as

palavras
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3° ANO

LEGENDA:
1 - Grafema certo - palavras 3 - Grafema possivel mas errado 6 Silaba errada
4 - Grafema niio possivel e errado 7 - Palavra certa

2 Grafema possivel - palavras 5 - Silaba certa § - Palavra errada

A “sequéncia de categorias” errada mais frequente é a
2/5/7, com 90 casos (13,95%), isto &, ©palavras em que
o grafema certo é substituido por um grafema possivel com

a mesma fonia, em estrutura certa de silaba e de palavra.

91




APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A seguir, a “sequéncia de categorias” errada mais
frequente é a 3/5/7, com 8 casos (1,24%), 1isto &, casos
de outras grafias possiveis mas sem a mesma fonia, numa

estrutura de silaba e de palavra certa.

Pode-se ainda verificar 7 respostas (1,09%) na
“sequéncia de categorias” 1/6/7, indicando que o grafema
estudado estd correcto, a estrutura de silaba esta errada

e a estrutura de palavra certa.

Obtém-se ainda 4 respostas (0,62%) na “sequéncia de
categorias” 4/5/7, isto &, a grafia do fonema estudado
esta errada e a estrutura de silaba e de palavra esté

correcta.

Os restantes casos distribuem-se pelas seguintes 3

“sequéncias de categorias”:

- 3 casos (0,47%) na “sequéncia de categorias” 2/6/7;
- 1 casos (0,16%) na “sequéncia de categorias” 3/6/7;
- 1 casos (0,16%) na “sequéncia de categorias” 4/6/7.

Estas sequéncias apresentam todas erros de grafema e de
silaba mas ndo de palavras, como Jj& se verificou para o

2° ano.
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4° ANO: ANALISE DAS CATEGORIAS EM RELAGAO AS PALAVRAS

Os resultados dos sujeitos do 4° ano s&o apresentades no

quadro 10 em numeros absolutos (645) e em percentagens:

Quadro 10: Andlise das categorias no 4° ano em relagdo as

palavras
4° ANO
absolutos %

1/5/7 557 86. 36

2/5/17 80 12.40

3/5/7 4 0.62

4/5/7 3 : 0.47

1/6/7 1 0.16
LEGENDA:
1 - Grafema certo - palavras 3 - Grafema possivel mas errado 6 Silaba errada

4 - Grafema niio possivel e errado 7 - Palavra certa

2 Grafema possivel - palavras § - Silaba certa

As “sequéncias de categorias” indicando respostas certas
para as palavras (1/5/7) tem wuma frequéncia de 557
(86,36%), mostrando uma mudanca do 3° para o 4° ano, de

531 para 557 palavras certas.

Quanto &s outras respostas dispersam-se, nao Jja por 6,
mas apenas por 4 “sequéncias de categorias”, indicando
ainda, erros de grafema mas apenas 1 caso com erro de

silaba e nenhum de estrutura de palavra (ver grafico 10).
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Grafico 10: Analise das categorias no 4° ano em relagdo

as palavras
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LEGENDA:
1 - Grafema certo - palavras 3 - Grafema possivel mas exrrado 6 Silaba errada
1a - Grafema certo -niio palavras 4 - Grafema niio possivel e errado 7 - Palavra certa
2 Grafema possivel - palavras 5 - Silaba certa 8 - Palavra errada

A “sequéncia de categorias” errada mals frequente é a
2/5/7, com 80 casos (12,40%), isto é, o grafema certo
é substituido por um grafema possivel com a mesma fonia,

em estrutura certa de silaba e de palavra.

A “sequéncia de categorias” errada (3/5/7), apenas tem
4 casos (0,62%), isto &, casos de uma grafia possivel
mas sem a mesma fonia, numa estrutura de silaba e de

palavra certa.
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Temos apenas 3 respostas (0,47%) na “sequéncia de
categorias” 4/5/7, indicando grafia errada e aleatédria

em estrutura sildbica e de palavra correcta.

Finalmente apenas existe uma resposta {(0,16%) na
“sequéncia de categorias” 1/6/7, indicando grafema
correcto, estrutura silébica errada e estrutura de

palavra certa.

ADULTOS: ANALISE DAS CATEGORIAS EM RELAGCAO AS PALAVRAS

Os resultados dos sujeitos dos adultos s&o apresentados
no guadro 11 em numeros absolutos (645) e em

percentagens:

Quadro 11: Anidlise das categorias nos adultos em relagdo

as palavras

ADULTOS
absolutos %

1/5/17 635 98.45

2/5/17 10 - 1.55
LEGENDA:
1- Grafema certo - palavras 7 - Palavra certa
2 Grafema possivel - palavras 5 - Silaba certa
Quanto aos adultos as respostas certas (1/5/7)

correspondem a 635 ocorréncias (98,45%).
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Grafico 11: Anidlise das categorias nos adultos em

relagdo as palavras
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LEGENDA:

1 - Grafema certo - palavras 3 - Grafema possivel mas errado 6 Silaba errada

1a - Grafema certo -nfio palavras 4 - Grafema nio possivel e errado 7 - Palavra certa

2 Grafema possivel - palavras § - Silaba certa 8 - Palavra errada

Os 1Unicos erros deste grupo de sujeitos encontram-se na

“sequéncia de categorias” 2/5/7, com uma frequéncia de

10 (11,55%). S30 erros, em gque a estrutura de palavra e

D+

de silaba estd certa, mas onde o grafema certo
substituido por um grafema errado mas possivel com a

mesma fonia (ver frafico 11).
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5.3.2 -ANALISE ESTATISTICA DAS PALAVRAS

A anadlise estatistica através do Qui-Quadrado, permite

confirmar os resultados expostos anteriormente:

- Quanto ao numero de respostas certas, existe uma
diferenca do 1° ano para o 2° ano e do 2° ano para O
3° ano. Do 1° ano para o 2° anc deixa de haver um
ntmero diminuto de ocorréncias de respostas certas e
do 2° ano para o 3° ano passa a haver um numero
assinalavel de respostas correctas relativamente ao
modelo que prevé a indepedéncia entre o numero de

respostas certas e o ano de escolaridade.

- Quanto ao numero de respostas certas de grafia, é
na transicdo do 2° para o 3° ano de escolaridade,

que se verifica uma mudanca significativa.

- Quanto ao numero de ocorréncias de estruturas
silabicas certas, é na transicgdo de 1° ano para o

2° ano, que se di& uma mudanca significativa

- Finalmente quanto ao dominio da estrutura da
palavra, é lgualmente na transicdo do 1° ano

para o 2° ano, gque hd uma mudancga significativa.
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Quadro 12: Andlise estatistica através do

Qui-Quadrado

1° ANO 2° ANO 3° ANO 4° ANO ADULTOS
CERTOS --- ++ ++ ++
- 16.6200* -1.78 3.4327* 4.7114~ 7.9068
Grafia ++ ++ -- -a ---
11.207= 4.2006* -3.6674" -5.6017" -17.831™
ERRADOS | Silaba + - .- - -
9.022001 -.0736 - 37757 -8.3897* -9.804"
Palavra ++ .- -- -- .-
9.7263* -7.412% -7.3428* 73111 - 73111
Em sintese, confirma-se gque do 1° para o 2° ano

estabelece o

domimio da escrita a nivel de

se

palavra e de

silaba e que na passagem do 2° para o 3° ano, se

consolida a relacdo fonema/grafema,

estando no 4°

ano,

consolidada a ortografia geral das palavras a um nivel

proximo dos adultos.
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5.3.3 -DISCUSSAO DOS RESULTADOS DAS PALAVRAS

Convém agora distinguir gquanto aos resultados globais o
comportamento das palavras e a seguir o das ndo-palavras,
para finalmente poder compara-los. Apresentamos primeiro
a discussio dos resultados das palavras quanto &s

sequéncias de categorias e quanto ao niveis linguisticos.

Discussdo por sequéncias de categorias

Se tivermos sé em conta as “sequéncias de categorias” que
indicam o erro, verifica-se gque, no 1° ano, sao 15 tipos
de sequéncias; no 2° ano sdo 7 tipos; no 3° ano sdo 7;
no 4° ano sdo 4 ,e por fim, nos adultos, apenas, 1 tipo

de “sequéncia de categorias”.

Podemos deduzir destes dados que as criancas passam do 1°
ano para o 2° ano ,das palavras, de uma tipologia de erro
quase aleatdéria para uma tipologia Jj& mais definida (de

15 para 7 “sequéncias de categorias”).
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Discussdo por Niveis Linguisticos

Como 7Jj& dissemos, no capitulo de apresentacdo e analise
dos resultados, o 1° ano apresenta, para além da
“sequéncia de categorias” certa, 15 tipos de “sequéncias
de categorias” que indicam erros de grafema, de silaba e
de palavra em combinatérias varias, aparecendo 8
sequéncias com a categoria 8, isto é, ndo consideradas
como estruturas aceitaveis de palavra, sendo que 4 dessas
“sequéncias de categorias” acumulam erro de estrutura
sildbica (6/8). Aparecem, ainda, 4 sequéncias em dque a
estrutura de palavra esta correcta mas a estrutura

sildbica errada (ver grafico 18).
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Grifico 18: Compara¢do dos dados da andlise das

categorias ao longo dos anos em relacdo as palavras
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LEGENDA:

1- Grafema certo - palavras 3 - Grafema possivel mas errado 6 Silaba errada

1a - Grafema certo -nio palavras 4 - Grafema nio possivel e errado 7 - Palavra Certa

2 Grafema possivel - palavras 5 - Silaba certa 8 - Palavra errada
Apresentamos primeiro as ocorréncilas certas e,

de seguida, as ocorréncias erradas por niveis

linguisticos.

1 - Ocorréncias Certas

Nas palavras “verdadeiras”, ©pode~se constatar que o
numero de occrréncias de palavras totalmente certas vai
aumentando de ano para ano, aproximando-se o 4° ano do

nivel dos adultos (Quadro 23).
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Quadro 23: Andlise das ocorréncias certas

1° ANO 2° ANO 3° ANO 4° ANO ADULTOS
CERTAS 37,21% 65,98% 82,33% 86,36% 98.45%
240 425 531 557 635

Assim, as palavras certas representam 240 casos (37,21%)
para o 1° ano; 425 casos (65,89%) para o 2° ano; 531
casos (82,33%) para o 3° ano; 557 casos (86,36%) para O

4° ano e 635 casos (98, 45%) para os adultos) .

Podemos concluir que ha uma progressao na aprendizagenm

da ortografia das palavras.

2 - Ocorréncias Erradas

Passamos agora a discussdo das ocorréncias erradas de
acordo com as categorias linguisticas estabelecidas a

partida, quanto 4 estrutura de palavra, de silaba e de

palavra.
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a ) Nivel de Grafema
0 Quadro 24, apresenta o total de erros de grafema pelos

grupos de sujeitos estudados.

Quadro 24: Nivel de Grafema

1° ANO 2" ANO 3° ANO 4° ANO ADULTOS

ERRADAS | Grafia 57,22% 32,09% 16,60% 13,45% 1,55%
369 207 107 87 10

Pode-se constatar que no 1° ano, a percentagem de erros
das palavras “gyerdadeiras” aumenta em relacdao ao
conjunto das palavras ( fespectivamente, 57,22% e
55,83%), no 2° ano esta relacao & inversa e volta a ser a
mesma no 3° ano e 4° ano. Nos adultos, a percentagem de
erros é menor nas palavras verdadeiras do gue para no
conjunto das palavras.Passamos agora a discussao dos
resultados por tipo de erro de dgrafema errado:

A categoria 2 que se aplica sé as palavras “verdadeiras”
corresponde aos resultados obtidos para o conjunto das

palavras e, por isso, ja tratados anteriomente.

A categoria 3, casos de outras grafias possiveis mas sem

a mesma fonia, apresenta no 1° ano 77 casos (11,94%),
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mas o seu numero decresce rapidamente: 15 casos (2,48%)
no 2° ano; 9 casos (1,4%) no 3° ano; 4 casos (0, 62%) no

4° ano, desaparecendo nas respostas dos adultos.

Finalmente a categoria 4, grafia do fonema errada e
diferente das grafias possivels, arepresenta maior numero
de erros no 1° ano, 142 casos (22,02%), mas baixa no 2°
ano para 66 casos (10,23%), passando para 5 casos
(0,78%) no 3° ano e para apenas 3 casos (0,47%) no 4°

ano, desaparecendo nos adultos.

Pode-se concluir, que a progressao verificada na
aprendizagen da ortografia certa se produz pela correcgao
do erro dacategoria 4, sendo de notar que as categorias
1, 2 e 3, j& representam uma consciéncia de que o fonema
estudado se pode representar a nivel grafico por
determinadas grafias, mesmo gque ainda néo tenham sido
interiorizados os contextos em que cada grafia deve

ocorrer.

b) Analise da Silaba

Se analisarmos as “sequéncias de categorias” em dJue
aparece a categoria 6 (8 “sequéncias de cateqorias”), que
indicam erro de silaba, encontramos 111 casos (17,22%) no
1° ano; 29 casos (4,5%) no 2° ano; 12 casos (1,88%) no

3° ano; apenas 1 caso (0,16%) no 4° ano e nenhum nos
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adultos. Este nivel apresenta, assim, resultados
ligeiramente inferiores ao resultados obtidos para o

conjunto das palavras e ndo-palavras. (ver Quadro 25)

Quadro 25: Anidlise da Silaba

1° ANO 2° ANO 3° ANO 4° ANO ADULTOS

ERRADOS | Silaba 17,22% 4,50% 1,88% 0,16% 0,00%
111 29 12 1 o

¢) Analise da Palavra

Verifica-se que as sequéncias que integram a categoria 8
(8 “sequéncias de categorias”), mostram 90 ocorréncias
(13,96%) no 1° ano, desaparecendo para OS restantes anos
de escolaridade e nos adultos. Mostram, aséim, que a

nocdo de palavra escrita estd Jja esta quase adquirida no

fim do 1° ano, estando completamente adquirida e

consolidada nos restantes anos. (ver Quadro 26)

Quadro 26: Andlise da Palavra

1° ANO 2° ANO 3° ANO 4° ANO | ADULTOS

ERRADAS | Palavra 13,96% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00%
90 0 0 0 0
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5.4 - APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DAS NAO-

-PATLAVRAS

No ponto anterior apresentamos 0S resiltados e a
discussio relativo as palavras e iremos fazer agora a
apresentagdo e discussao das ndo-palavras baseando-nos

nos mesmos principios.
5.4.1 - APRESENTAGAO DOS DADOS

1° ANO: ANALISE DAS CATEGORIAS EM RELAGAO AS NAO-PALAVRAS
Os resultados dos sujeitos do 1° ano sao apresentados no
quadro 13 em numeros absolutos (645) e em percentagens:

Quadro 13: Andlise das categorias do 1° ano em relagdo as

nio-palavras

1° ANO
absolutos %
1/5/7 204 31.63
1a/5/17 126 19.53
3/5/17 48 7.44
4/5/17 103 15.97
1/6/7 21 3.26
la/6/7 16 2.48
3/6/7 10 1.55
4/6/7 24 3.72
1/6/8 8 1.24
la/6/8 15 2.33
3/6/8 5 0.78
4/6/8 30 4.65
1/5/8 10 1.55
la/5/8 9 1.40
3/5/8 5 0.78
4/5/8 11 1.71
LEGENDA:
1-Grafema certo - palavras 3 - Grafema possivel mas errado 6 Silaba errada
1a - Grafema certo -niio palavras 4 - Grafema niio possivel e errado 7 - Palavra Certa
S - Silaba certa 8 - Palavra errada
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Se verificarmos a distribuicgdo das respostas
correspondentes as “sequéncias de categorias” que
indicam respostas certas para as ndo-palavras (1/5/7 e
la/5/7) obtemos uma frequéncia de 204 (31,63%) e de 126
(19,53%) respectivamente, num total de 330 ocorréncias

(51,16%) . (ver grafico 12)

As outras respostas dispersam—-se DpPor “sequéncias de
categorias” indicando erros quer de grafema, quer de

silaba e quer, ainda, de palavra.

Grifico 12: Analise das categorias no 1° ano em relagdo

as ndo-palavas
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1° ANO

LEGENDA:
1 - Grafema certo - palavras 3 - Grafema possivel mas errado 6 Silaba errada
1a - Grafema certo -niio palavras 4 - Grafema niio possivel e errado 7 - Palavra Certa

5 - Silaba certa 8 - Palavra errada
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A “sequéncia de categorias” errada mais frequente é a
4/5/7, com 103 casos (15,97%), isto gquer dizer dque a
grafia do fonema estudado esta errada e a estrutura de

silaba e de palavra estd correcta.

A segulr, a “sequéncia de categorias” errada mais
frequente & a 3/5/7, com uma ocorréncia de 48 (7,44%),
indicando casos de outras grafias possivels mas sem a

mesma fonia, numa estrutura de silaba e de palavra certa.

‘Observa-se, ainda, 30 respostas (4,65%) na “sequéncia
de categorias” 4/6/8, isto quer dizer dque a grafia do
fonema estudado estd errada e a estrutura de silaba e de

palavra também estéd errada.

Temos, ainda, 24 respostas (3,72%) na “sequéncia de
categorias” 4/6/7, isto quer dizer que a grafia do fonema
estudado estd errada, a estrutura de silaba errada e a

estrutura de palavra certa.

Os restantes casos distribuem-se pelas 10 “sequéncias de

categorias” seguintes:
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- 21 casos (3,26%) na “sequéncia de

categorias” 1/6/7;

- 16 casos (2,48%) na “séquéncia de

categorias” la/6/7;

- 15 casos (2,33%) na “sequéncia de
categorias” la/6/8;

- 11 casos (1,71%) na “sequéncia de
categorias” 4/5/8;

- 10 casos (1,55%) na “sequéncia de
categorias” 3/6/7;

- 10 casos (1,55%) na “sequéncia de
categorias” 1/5/8;

- 9 casos (1,40%) na “sequéncia de categorias”
la/5/8;

- 8 casos (1,24%) na “sequéncia de categorias”
1/6/8;

- 5 casos (0,78%) na “sequéncia de categorias”
3/6/8;

- 5 casos (0,78%) na “sequéncia de categorias”

3/5/8.

Esta dispersdo, indicando a acumulacdo de erros a Varios
niveis (grafema/silaba, silaba/palavra ou, ainda,
grafema/silaba/palavra), revela um ndo-dominio das
relacdes grafema/fonema e a nao-apropriacdo das regras da

escrita de palavras, por parte dos sujeitos.
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2° ANO: ANALISE DAS CATEGORIAS EM RELAGAO AS NAO-PALAVRAS

Os resultados dos sujeitos do 2° ano sao apresentados no

quadro 14 em numeros absolutos (645) e em percentagens:

Quadro 14: Andlise das categorias do 2° ano em relacdo as

nio-palavras

2° ANO
absolutos %
1/5/17 348 53.85
1la/5/7 154 23.88
3/5/7 32 4.96
4/5/1 64 9.92
1/6/7 22 3.41
1a/6/7 7 1.09
3/6/7 12 1.86
4/6/7 5 0.78
1/6/8 1 0.16
LEGENDA:
1 - Grafema certo - palavras 3 - Grafema possivel mas errado 6 Silaba errada
1a - Grafema certo -nfio palavras 4 - Grafema nio possivel e errado 7 - Palavra Certa
5 - Silaba certa 8 - Palavra errada
Se observarmos as respostas correspondentes as

“sequéncias de categorias” que indicam respostas certas
para as ndo-palavras (1/5/7 e la/5/7) obtemos uma

frequéncia de 348 (53,95%) e de 154 (23,88%)

respectivamente, num total de 502 ocorréncias

(77,83%), (ver grafico 13).

Estes dados mostram que houve uma mudanga do 1° ano para

o 2° ano, de 51,16% para 77,83% respostas certas.
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Grafico 13: Analise das categorias no 2° ano em relagdo

as ndo-palavas
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LEGENDA:
1 - Grafema certo - palavras 3 - Grafema possivel mas errado 6 Silaba errada
1a - Grafema certo -niio palavras 4 - Grafema niio possivel e errado 7 - Palavra Certa

5 - Silaba certa 8 - Palavra errada
Quanto as outras “sequéncias de categorias” dispersam-
se, j& ndo por 14 como no 1° ano, mas, apenas, por 7
“sequéncias de categorias”, indicando erros dquer de

grafema, quer de silaba. Apenas aparece um Caso de erro

de estrutura de palavra (1/6/8).

A “sequéncia de categorias” errada mais frequente é a
4/5/7, com uma ocorréncia de 64 (9,92%), isto quer dizer
que a grafia do fonema estudado estd errada e a estrutura

de sildba e de palavra estéd correcta.

112




APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A “sequéncia de categorias” errada mais frequente & a
4/5/7, com uma ocorréncia de 64 (9,92%), isto quer dizer
que a grafia do fonema estudado estd errada e a estrutura

de silaba e de palavra esta correcta.

A seguir, a “sequéncia de categorias” errada mais
frequente é a 3/5/7, com 32 casos (4,96%), indicando
casos de outras grafias possiveis mas sem a mesma fonia,

numa estrutura de silédba e de palavra certa.

Verificam-se, ainda, 22 respostas (3,26%) na “sequéncia
de categorias” 1/6/7, isto quer dizer que nas palavras o
grafema estudado estid correcto, a estrutura de silaba

errada e a estrutura de palavra certa.

Obtém-se, ainda, 12 respostas (3,26%) na “sequéncia de
categorias” 3/6/7, isto &, cagsos de outras grafias
possiveis mas sem a mesma fonia, em estrutura silébica

errada e em estrutura de palavra certa.

Os restantes casos distribuem-se pelas 3 ‘“sequéncias de

categorias” seguintes:

- 7 casos (1,09%) na “sequéncia de categorias”
la/6/7;
- 5 casos (0,78%) na “sequéncia de categorias”

4/6/7;
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- 1 casos (0,16%) na “sequéncia de categorias”
1/6/8.
Quanto ao numero de “sequéncias de categorias”, mantém-

se em relacdo ass palavras “yerdadeiras” (sdo igualmente
7 sequéncias). Quanto ao tipo de erros existe apenas uma
diferenca entre as palavras e as ndo-palavras: no 2° ano
j& ndo existem erros na estrutura de palavra, mas nas

niao-palavras ainda existe 1 caso, 1/6/8 (0,16%).
3° ANO: ANALISE DAS CATEGORIAS EM RELAGAO AS NAO-PALAVRAS

Os resultados dos sujeitos do 3° ano sao apresentados no

quadro 15 em numeros absolutos (645) e em percentagens:
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Quadro 15: Andlise das categorias do 3° ano em relagdo as

ndo-palavras

3° ANO
absolutos %
1/5/17 425 65.89
1a/5/7 177 27.44
3/5/7 15 2.33
4/5/1 5 0.78
1/6/7 12 1.86
la/6/7 6 0.93
3/6/7 4 0.62
4/6/1 1 0.16
LEGENDA:
1 - Grafema certo - palavras 3 - Grafema possivel mas errado 6 Silaba errada
1a - Grafema certo -niio palavras 4 - Grafema niio possivel e errado 7 - Palavra Certa
5 - Silaba certa

Quanto & distribuicdo das respostas correspondentes as
“sequéncias de categorias” gque indicam respostas certas
para as nao-palavras (1/5/7 e 1la/5/7) obtemos uma
frequéncia de 425 (65,89%) e de 177 (27,44%)
respectivamente, num total de 602 ocorréncias

(93,33%) . (ver grafico 14)

Estes dados mostram que houve uma mudanca entre o 2° ano

e o 3° ano: as respostas certas passaram de 77,86% para

93,33%.
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Grifico 14: Analise das categorias no 3° ano em relagdo

as ndo-palavas
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LEGENDA:
1 - Grafema certo - palavras 3 - Grafema possivel mas errado 6 Silaba errada
1a - Grafema certo -niio palavras 4 - Grafema niio possivel e errado 7 - Palavra Certa
§ - Silaba certa
Quanto as outras “sequéncias de categorias” dispersam-
se, ndo por 7, como no 2° ano mas por 6 “sequéncias de

categorias” indicando erros de grafema, de silaba mas ndo

de palavra.

A “sequéncia de categorias” errada mais comum é a 3/5/7,
com uma frequéncia de 15 (2,33%), isto &, casos de outras
grafias possiveis mas sem a mesma fonia, numa estrutura

de silaba de palavra certa.
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A seqguir, a ‘“sequéncia de categorias” mais frequente g a
1/6/7, com 12 casos (1,86%), indicando, que nas
respostas o grafema estudado esta correcto, a estrutura

silabica errada e aestrutura de palavra certa.

Observam—-se, ainda, 6 respostas (0,93%) na “sequéncia de
categorias” la/6/7, 1sto quer dizer gue, nas nao-
palavras, o grafema estudado foi substituido por outra
das suas variantes com a mesmha fonia e, por 1isso esta
correcto, a estrutura de silaba estd errada e a estrutura

de palavra certa.

Temos. ainda, 5 respostas (0,78%) na “sequéncia de
categorias” 4/5/7, respostas em que O grafema estudado
esta correcto, a estrutura de silaba errada e a estrutura

de palavra certa.

Os restantes casos distribuem-se pelas 2 “sequéncias de

categorias” seguintes:

- 4 casos (0,62%) na “sequéncia de categorias”
3/6/7;
- 1 casos (0,16%) na “sequéncia de categorias”
a/6/7.

O numero de “sequéncias de categorias” e o tipo de erros

das palavras mantem-se, assim, nas n&o palavras.
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4° ANO: ANALISE DAS CATEGORIAS EM RELAGAO AS NAO-PALAVRAS

Os resultados dos sujeitos do 4° ano s&o apresentados no

quadro 16 em numeros absolutos (645) e em percentagens:

Quadro 16: Andlise das categorias do 4° ano em relacdo as

nio-palavras

4° ANO
absolutos %
1/5/7 421 65.27
1a/5/7 189 29.30
3/5/7 13 2.02
4/5/7 4 0.62
1/6/7 8 1.24
la/6/1 6 0.93
4/6/7 4 0.62
LEGENDA:
1 - Grafema certo - palavras 3 - Grafema possivel mas errado 6 Silaba errada
1a - Grafema certo -nédo palavras 4 - Grafema niio possivel e errado 7 - Palavra Certa
5 - Silaba certa
Se verificarmos as respostas correspondentes as

“sequéncias de categorias” que indicam respostas certas,
para as nédo-palavras, (1/5/7 e la/5/7) obtemos uma
frequéncia de 421 (65,27%) e de 189 (29,30%)
respectivamente, num total de 610 ocorréncias (94,57%),

(ver grafico 15)

Estes dados mostram que ndoc houve um grande aumento de
respostas certas do 3° ano para o 4° ano, 93,33% e 94,57%

respectivamente..
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Crafico 15: Andlise das categorias no 4° ano em relagdo

as ndo-palavas
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LEGENDA:
1 - Grafema certo - palavras 3 - Grafema possivel mas errado 6 Silaba errada
1a - Grafema certo -niio palavras 4 - Grafema niio possivel e errado 7 - Palavra Certa
5 - Silaba certa
Quanto as outras “sequéncias de categorias” dispersam-
se, ndo por 6, como no 3° ano mas por 3, indicando erros

de grafema e de silaba, mas Jja néao de estrutura de

palavra.

A “sequéncia de categorias” errada mais frequente é a
3/5/7, com 13 casos (2,02%) indicando, casos de outras
grafias possiveis mas sem a mesma fonia, numa estrutura

de silaba e de palavra certa.
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A “sequéncia de categorias”, a seguir mais frequente, &
a 1/6/7, com uma ocorréncia de 8 (1,24%), isto quer dizer
que nas respostas o grafema estudado estd correcto, a
estrutura de palavra errada e a estrutura de palavra
certa. |

Observam-se, ainda, 6 respostas (0,93%) na “sequéncia de
categorias” la/6/7, ndo-palavras em que o grafema
estudado foi substituido por outra das suas variantes conm
a mesma fonia e , por isso,correcto, numa estrutura de

silaba errada e numa estrutura de palavra certa.

Obtém-se, ainda, 4 respostas (0,62%) na “sequéncia de
categorias”, 4/5/7, nas palavras em dque O grafema
estudado estd correcto, a estrutura de palavra errada e a

estrutura de palavra certa.

Os restantes casos ocorrem todos na seguinte “sequéncila
de categorias”:
" - 4 casos (0,62%) na “sequéncia de categorias”

3/6/7.
Quanto ao numero, houve uma diminui¢do de apenas uma

sequéncia entre as palavras e as ndo palavras (de 5 para

4, respectivamente).
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ADULTOS: ANALISE DAS CATEGORIAS EM RELAGCAO AS NAO-

-PATLAVRAS

Os resultados dos sujeitos adultos sdo apresentados no

quadro 17 em numeros absolutos (645) e em percentagens:

Quadro 17: Andlise das categorias dos adultos em relagdo

ds ndo-palavras

ADULTOS
absolutos %
1/5/7 448 69.46
1a/5/7 142 22.02
3/5/7 25 3.88
4/5/7 19 2.95
1/6/17 § 0.78
1a/6/7 6 0.93
LEGENDA:
1 - Grafema certo - palavras 3 - Grafema possivel mas errado 6 Silaba errada

4 - Grafema ndo possivel e errado 7 - Palavra Certa

5 - Silaba certa

1a - Grafema certo -ndo palavras

A distribuicéao das respostas correspondentes as

“sequéncias de categorias” que indicam respostas certas

para as ndo-palavras (1/5/7 e la/5/7), mostra uma
frequéncia de 448 (69,46%) e de 142 (22,02%)
respectivamente, num total de 590 ocorréncias

(91,48%) . (ver grafico 16)
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Grafico 16: Anidlise das categorias nos adultos em relagdo

as ndo-palavas
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LEGENDA:
1 - Grafema certo - palavras 3 - Grafema possivel mas errado 6 Silaba errada
1a - Grafema certo -nio palavras 4 - Grafema niio possivel e errado 7 - Palavra Certa
5 - Silaba certa
Estes dados mostram que houve uma diminuigdo da

percentagem de respostas certas entre o 4° ano e o0s

adultos, de 94,57% para 91,48%, respectivamente.

Quanto as outras “sequéncias de categorias” dispersam-se

por 4 “sequéncias de categorias”, indicando erros de

grafema e de silaba
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A “sequéncia de categorias” errada mais comum é a 3/5/7,
com uma frequéncia de 25 (3,88%), indicando casos de
outras grafias possiveis mas sem a mesma fonia, numa

estrutura de silaba e de palavra certa.

A seguir, a “sequéncia de categorias” mais frequente é a
4/5/7, com uma ocorréncia de 19 (2,95%), indicando que a
grafia do fonema estudado estd errada e a estrutura de
sélaba e de palavra esta correcta.

Temos, ainda, 6 respostas (0,93%) na “sequéncia de
categorias” la/6/7, ndo-palavras em que o grafema
estudado foi substituido por outra das suas variantes com

a mesma fonia e, por isso, estd correcto, numa estrutura

de silaba errada e numaa estrutura de palavra certa.

Existem, ainda, 5 respostas (0,78%) na “sequéncia de
categorias” 1/6/7, indicando que nas palavras o grafema
estudado esté correcto, a estrutura de silaba errada e a

estrutura de palavra certa.

Em relacdo ao numero de “sequéncias de categorias”‘houve
uma diminuicdo entre as palavras e as ndo-palavras ( 4
sequéncias e 1, respectivamente). Quanto ao tipo de erros
também existe diferenca entre as palavras e as nao-
palavras: enquanto nas palavras deixou de haver erros de

silaba, nas ndo-palavras existem ainda 11 casos (1,71%).
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5.4.2 - ANALISE ESTATISTICA DAS NAO-PALAVRAS

A anadlise estatistica através do Qui-Quadrado, permite

confirmar os resultados expostos anteriormente:

- Quanto ao numero de respostas certas, existe uma
diferenca do 1° ano para o 2° ano e do 2° ano para o
3° ano. Do 1° ano para o 2° ano aumenta as
ocorréncias de respostas certas e do 2° ano para o
3° ano passa a haver um numero assinalavel de
respostas correctas relativamente ao modelo que
prevé a indepedéncia entre o numero de respostas

certas e o ano de escolaridade.

- Quanto ao numero de respostas certas de grafia, é
igualmente na transicdo do 2° para o 3° ano de
escolaridade, que se verifica uma mudancga

significativa.

- Quanto ao numero de ocorréncias de estruturas
silédbicas certas, é, ainda, igualmente na
transicdo do 2° ano para o 3° ano, que se observa

uma mudanca significativa.

- Finalmente, quanto ao dominio da estrutura de
palavra, é na transicdo do 1° ano para o 2° ano

de escolaridade, que h& uma mudanca significativa
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Quadro 18: Analise estatistica através do Qui-Quadrado

1° ANO 2° ANO 3" ANO 4 ANO | ADULTOS
CERTAS --- ++ 4+ ++
- 15.0662** -.3706 - 4.7106** 5.2685™* 46195
Grafia +++ + -- - .
11.1907** 2.5643* -7.8147** | -9.31980*™ -5.9168*
ERRADAS Silaba ++ + -- -- --
7.5995** .4502 - 3.3976™ - 4.4225** - 6.1942*
Palavra +++ -- -- -- --
11.0256** -7.4421** | -8.67879** | -8.6285"" - 8592399**
Fm sintese, confirma-se que nas ndo-palavras, do 1° ano

para o 2° ano dque se estabelece o dominio da escrita a

nivel da palavra, e que €& na passagemn do 2° ano para o 3°

"ano, que se consolida o dominio da relacdo grafema/fonema

e do nivel da estrutura de silaba.
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5.4.3 - DISCUSSAO DOS RESULTADOS DAS NAO-PALAVRAS

Apresentamos agora a discussao dos resultados das né&ao-
palavras quanto as sequéncias de categorias e quanto aos

niveis linguisticos.

Discussio por Sequéncias de Categorias

Verifica-se, pela apresentacao e analise dos resultados
que a dispersdo pelas “sequéncias de categorias” vai
diminuindo do 1° ano para o 4° ano. E, ainda, menor nos

adultos (ver grafico 19).

Com efeito, se tivermos em conta as “sequéncias de
categorias” gque indicam erro, verifica-se que no 1° ano
sdo 14 tipos de “sequéncias de categorias”, no 2° ano
diminui para 7 tipos, no 3° ano sao 6 tipos, no 4° ano
sdo 5 tipos e nos adultos sdo 4 tipos de “sequéncias de

categorias”.
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Grafico 19: Comparac¢do dos dados da andlise das
categorias ao longo dos anos e nos adultos em relagdo as

ndo-palavras
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2 Grafema possivel ~ palavras 5 - Silaba certa 8 - Palavra errada

Podemos deduzir destes dados gque as criangas mostram
também nas ndo-palavras, no 1° ano, uma tipologia de
erro quase aleatdria, passando no 2° ano para metade
dessas sequéncias .No 2° ano e no 3° ano, mostram um

nimero de categorias quase idéntico (passando de 7 para 6

“sequéncias de categorias”). O 4° ano e os adultos
apresentam uma pequena diferenca ( respectivamente 5 e 4
“sequéncias de categorias”). Esta evolugdo, apresenta,

assim, diferencas em relacdo as palavras “verdadeiras”.
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Discussio por Niveis Linguisticos

Apresenta-se agora a discussao dos resultados por niveis

linguisticos, para este tipo de palavras.

1 - Ocorréncias certas
Pode-se constatar que o numero de ndo-palavras totalmente

certas vai, como nas palavras, aumentando de ano para

ano, até ao 4° ano. No entanto, e contrariamente as

palavras, o numero de nio-palavras certas nos adultos, e

inferior . as do 4° ano.

Assim as ndo-palavras certas representam 330 casos

(51,16%) para o 1° ano; 502 casos (77,83%) para o 2° ano;

602 casos (93,33%) para o 3° ano; 610 casos (94,45%) para

o 4° ano e 590 casos (91,48%) para oS adultos. (ver quadro

27)
Quadro 27: Andlise das Ocorréncias Certas
1° ANO 2° ANO 3° ANO 4° ANO ADULTOS
CERTAS 51,16% 77,83% 93,33% 94,57% 91,48%
i 330 502 602 610 590
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Pode-se, desde 3Jj&, confirmar gque O comportamento dos

v

sujeitos em relacdo as ocorréncias certas é diferente nas

palavras e ndo-palavras.

2 - Qcorréncias Erradas

Passamos agora & discussdoc das ocorréncias erradas de
acordo com as categorias linguisticas estabelecidas a
partida, quanto a estrutura de grafema, de silaba e de
palavra.

a) Nivel de grafema
Podemos observar no Quadro 28, o total das respostas

erradas em relacdo ao grafema.

Quadro 28: Andlise do Grafema

1° ANO 2°ANO 3° ANO 4° ANO | ADULTOS
ERRADAS | Grafia 77,20% 22,18% 6,68% 6,43% 8,54%
315 143 43 33 55

Como se pode observar, as grafias erradas vdo diminuindo

até ao 4° ano (de 77,20% a 6,43%). No entanto, esta
percentagem aumenta nos adultos para 8,54%. Assim, nas
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ndao-palavras a relacdoc entre o 4° ano e OS adultos é

inversa a verificada nas palavras.

Como nos outros casos , vamos analisar as categorias de
grafema errado.Ndo tratamos da categoria 2 , por nao se

aplicar asnéo-palavras.

A categoria 3, casos de outras grafias possiveis mas sem
a mesma fonia, apresenta no 1° ano 68 casos (10,55%),
decrescendo o seu numero para 44 casos (6,82%) no 2° ano;
19 casos (2,95%) no 3° ano e 13 casos (2,02%) no 4° ano.
Deve-se notar que este erro, nos adultos, ftem uma
ocorréncia de 25 casos (3,88%), representado a categoria
com mais alta percentagem de erros, em relacdo a todas as

categorias de erro deste grupo de sujeitos.

Finalmente a categoria 4, gque corresponde a uma grafia
errada diferente das grafias possiveis, representa o
maior numero de erros no 1° ano, 168 casos (50,39%), mas
paixa no 2° ano para 69 casos (10,7%) e decresce
rapidamente para 6 casos (0,94%), no 3° ano. Neste caso,
no 4° ano este tipo de erro com 8 cCasos (1,24%), aumenta

em relacdo ao 3° ano . Também, os adultos apresentam 19

casos (2,95%), resultado superior ao do 3° e do 4°

ano.Este resultado mostra que o comportamento & diferente
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para o 4° ano e para adultos no caso da relacao entre as

nio-palavras e aspalavras.

Pode-se concluir que a progressao verificada na
aprendizagem da ortografia se produz pela correccdo da
categoria 4, aleatério, em relacdo as categorias 1, la e
3, representando uma consciéncia de que o fonema estudado
se pode representar, a nivel da escrita, por determinadas
grafias, faltando,ainda, adquirir as regras para cada

grafia. .

b) Nivel de Silaba

Se analisarmos as “sequéncilas de categorias” em dque
aparece a categoria 6, que indica erro de silaba,
encontramos 129 casos (20,01%) no 1° ano; 47 casos (7,3%)
no 2° ano; 23 casos (3,57%) no 3° ano; 18 casos (2,79%)
no 4° ano. Os adultos apresentam neste nivel 11 casos

(1,71%) . (Quadro 29).

Quadro 29: Nivel da Silaba

1° ANO 2° ANO 3°ANO 4°ANO | ADULTOS

ERRADAS | Silaba 20,01% 7,30% 3,57% 2,79% 1,71%
129 47 23 18] 11
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A evolucdo a nivel de silaba faz-se no sentido da
diminuicdo progressiva do 1° para o 4° ano e para OS

adultos nao desaparecendo, contudo, totalmente.

c) Nivel de Palavra

Verifica-se que as sequéncias que integram a categoria 8
para a totalidade das ndo-palavras, mostram 123 casos
(14,44%) no 1° ano; apenas 1 caso (0,16%) no 2° ano;

desaparecem no 3° ano, no 4° ano e nos adultos. (Quadro

30) .
Quadro 30: Andlise da Palavra
1° ANO 2° ANO 3° ANO 4° ANO ADULTOS
ERRADOS | Palavra 14,44% 0,16% 0,00% 0,00% 0,00%
123 1 0 0 0

Neste nivel, as nao-palavras tem um comportamento
idéntico as palavras,pois, a estrutura de palavra esta

adquirida no fim do 1° ano.
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5.5 - COMPARACAO DA DISCUSSAO DOS RESULTADOS ENTRE

PALAVRAS E NAO—PALAV?AS

Como dissemos anteriormente, vamos comparar OS resultados
das palavras e nao palavras, segundo 0s mesmos
indicadores, gquanto &s sequéncias e gquanto ao niveis

linguisticos.

Discussi3o por sequéncias de categorias

Comparando pode-se ver que as sequéncias de categorias
gue indicam erro, sdo em nimero semelhante para as
palavras e ndo-palavras, no mesmo ano: no 1° ano 15 para
as palavras e 14 para as ndo-palavras; no 2° ano 6 para
as palavras e 7 para as ndo-palavras; no 3° ano 7 para as
palavras e 6 para as ndo-palavras; e por fim no 4° ano 4

para as palavras e 5 para as ndo-palavras. (ver quadro 31)

No entanto, o numero de sequéncias tanto para as palavras
como para as ndo-palavras, do 1° ano para o 2° ano, reduz
praticamente para metade, diminuindo apenas 2 sequéncias
do 2° para o 4° ano. Quanto aos adultos, a diferenca
entre palavras e ndo-palavras é a mais significativa: 1

sequéncia para as palavras e 4 para as ndo-palavras.
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Quadro 31: Comparagdo entre sequéncias de palavras e nao-

palavras
N° Sequéncia Categorias
P NP
1° ANO 15 14
2° ANO 6 7
3° ANO 7 6
4° ANO 4 5
ADULTOS 1 4

Pode-se concluir desta comparagdo, dJue 0OS adultos tem um
comportamento diferente, rquer em relacdo ao tipo de
palavras, quer em relacdao aos sujeitos do 1° ciclo de
escolaridade. Com efeito, os alunos do 1° ao 4° ano,

mostram que as palavras e ndo- -palavras tem uma

evolucdo paralela.

Discussido por Niveis Linguisticos
Vamos agora, estabelecer a comparacdo entre palavras e

nao-palavras, quanto as ocorréncias certas e quanto as

ocorréncias erradas.
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Quadro:32 Discussdo por Niveis Linguisticos

CERTAS GRAFIA GRAFIA3 GRAFIA 4 S{LABA PALAVRA
2
P NP P P NP P NP P NP P NP
1°ANO | 37,21%[51,16% | 23,26%| 11,94%]|10,55% 22.02%| 50,39% | 17,22%| 20,01% | 13,96%| 14.44%
2°ANO | 65,98%|77,83% | 19,38%| 2,48%j 6,82% | 10,23% 10,70% | 4,50% 7,30% - 0,16%

3ANO | 82,33%|93,33%| 14,42%| 1,40%| 2,95% | 0,78% 094% | 1,88%| 3,57% - -
T ANO | 86,36%|94,57% | 12,40%]| 0,62%| 2,02% | 047%| 1.24% 0,16%| 2,79% - -
ADULTOS | 98,45%| 91,48% 1,50% - 3,88% - 2,95% - 1,71% - -

1 - Ocorréncias Certas
Se considerarmos apenas as respostas certas da palavra e
da ndo-palavra correspondente, isto &, apenas as nao-
palavras gque tem a mesma grafia que a palavra que lhes da
origem (sequéncia de categorias 1/5/7), verificamcs que a
percentagem das ndo-palavras certas é para todos os anos
inferior & percentagem das palavras “verdadeiras”, mesmo

nos adultos (ver quadro 32).

Essa diferenca entre palavras e ndo-palavras tende a
aumentar, sendo de 5,58% no 1° ano, de 11,63% no 2° ano,
16,44% no 3° ano, 21,09% no 4° ano e de 28,99% para o 5°

ano.

Pode-se concluir que, nos primeiros quatro anos, a4 medida

que aumenta o conhecimento da ortografia, diminui a

consciéncia da relacdo da ndo-palavra com a palavra
correspondente. Nos adultos ¢é onde se verifica mailor

diferenca nessa consciéncia.
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Podemos considerar que as ndo-palavras, estdo certas,
quer tenham grafia da palavra a que correspondem (1/5/7),
guer uma ortografia possivel com ©O mesmo Som (la/5/7),
neste caso o conjunto de ndo-palavras certas é superior a
percentagem de palavras “verdadeiras” certas para todos
oS anos de escolaridade. Contudo, nos adultos a
percentagem das ndo-palavras certas & inferior de 7% as

palavras certas (ver quadro 32)

Grafico 22: Respostas Certas para a Palavra e Nio-

Palavra:

100,00%
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80,00% -
70,00% -
60,00% -
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30,00% -
20,00% i
10,00% -

CERTOS P
B CERTOS NP

1° ANO 3° ANO ADULTOS

Destes resultados podemos concluir que os alunos nas nao-
palavras tem uma consciéncia maior das ortografias
possiveis para o som estudado, do que da ortografia certa

para as palavras. Atingem mesmo as maiores percentagens
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de correccdo, no conjunto dos dados, para as nao-

palavras, no 3° ano 93,33% e no 4° ano 94,57%.

como se viu, nos adultos, O comportamento & oposto, com
uma percentagem mais baixa de correccdo das nao-palavras

em relacdo as palavras.

2 - Analise das grafias possiveis

A consciéncia linguistica é confirmada pelos resultados
_das palavras “verdadeiras” certas, onde o Unico erro & a
substituicdo da grafia ortogréafica certa por uma grafia
possivel com © mesmo SOMm (2/5/7) .Se juntarmos estas duas
categorias como fizemos nas nao-palavras, obtemos
percentagens que mostram igualmente a consciéncia da
relacdo fonema/grafema nos alunos. Sao uma prova
igualmente de que essa consciéncia ja estd consolidada no
fim do 2° ano com 84,03% e atingem 98,76% no 4° ano. O
grupo dos adultos vem reforcar a confirmacao desta
consciéncia linguistica, ©pois estas duas categorias
prefazem a totalidade das palavras “verdadeiras” ( 100%

das ocorréncias).

Esta conclusdo ¢é reforgada pelas percentagens muito
baixas verificadas nas grafias possivels, mas com fonia
errada, estando o resto da palavra certa (3/5/7): no fim

do 1° ano ja s6 representam 8,06% e quase desaparecendo
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no 4° ano (0,62%) e deparecendo completamente nos

adultos, como dissemos anteriormente.

No entanto nas ndo-palavras esta grafia (3/5/7), tendo
no 1° ano uma percentagem semelhante as palavras (7,44%),
diminui no 2° para 4,96%, mas mantém-se no 3° e 4° ano
com 2,33% e 2, 02%, respectivamente, subindo nos adultos

para 3,88%.

Podemos concluir, que as ndo palavra tem um comportamento
diferente em relacdo a grafias possiveis e que mais uma
vez o comportamento dos adultos ¢é diferente quer na
. relacdo palavras e ndo-palavras, dquer na relacdo com OS

alunos do 1° ciclo de escolaridade.

Outra das conclusdes que se podem tirar, & que a
aprendizagem da ortografia se faz primeiro pela
aprendizagem da relagdo de um som com as suas ortografias
possiveis e a seguir, pela progressiva aprendizagem da
forma convencional ortografica. Este processo ndo &

verificavel ao nivel das ndo-palavras.
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3 -OCORRENCIAS ERRADAS

a) Nivel de Grafema:

Do que ficou dito, pode-se desde Jj& concluir dque uma
grafia aleatéria do som estudade numa palavra certa
(4/5/7) tem uma percentagem muito baixa (de 22,02% no 1°
ano para 0,47% no 4° ano). Este comportamento é identico
para as palavras e ndo-palavras no 1° ciclo. No entanto,
mais uma vez os adultos manifestam um comportamento
diferente: o erro aleatdédrio ndo existe nas palavras mas
tem uma percentagem de 2,95% nas ndo-palavras,
percentagem superior quer a do 3° ano quer a do 4° ano

dos alunos.

b) Nivel de Silaba:

Como j& foi exposto no capitulo anterior, o erro de
estrutura silébica considerado indepedentemente dos
outros niveis (de grafia e de palavra), apresenta uma
percentagem semelhante nas palavras e nao-palavras no 1°
ano ( 17,22% e 20,01% respectivamente). E no fim do 2°

ano Jj& s6 apresentam respectivamente 4,5% e 7,3%.

Este erro j& ndo é significativo no 3° e no 4° ano, mas,
no entanto, as nao-palavras apresentam sempre uma
percentagem erro ligeiramente superior as palavras. Neste
caso os adultos tem um comportamento identico aos alunos:

nio apresentam nenhum erro nas palavras mas ainda tem 11
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casos (1,71%) nas ndo-palavras. (ver Quadro33). Deduz-se
destes numeros que a estrutura silabica ¢ adquirida mais
rapidamente que a ortografia, como ja& se tinha observado

na apresentacdo dos dados.

Quadro 33: Nivel de silaba

SILABA
P NP
1°ANO | 17,22% | 20,01%
2°ANO | 4,50% 7,30%
3°ANO | 1,88% 3,57%
4°ANO | 0,16% 2,79%
ADULTOS - 1,71%

c) Nivel de Palavra:

Se analisarmos agora os erros de estruturacao de palavra,
indepedentemente dos erros de grafia e de silaba, podemos
concluir que estes apenas se verificam no 1° ano dguer
para as palavras quer para as nido-palavras (apenas se
verifica um caso nas ndo-palavras para o 2° ano).(ver

quadro 34)

Quadro 34: Nivel de palavra

PALAVRA
P NP
1°ANO | 13,96% | 14,44%
2° ANO - 0,16%
3° ANO - -
4° ANO - - )
ADULTOS - -
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Prova-se, assim, que a estrutura grafica de palavra ¢
adquirida durante o 1° ano de escolaridade, ficando
estabelizada até a idade adulta. Pode-se ainda concluir,
gque a este nivel nao existe diferenca na consciéncia da
unidade de palavra quer elas sejam “verdadeiras”, quer

sejam ndo-palavras.

CONCLUSAO PALAVRAS E NAO PALAVRAS

Podemos concluir que o nivel que apresenta maior
dificuldade é o ‘da grafia, embora a sua aprendizagem se
faca até ao 4° ano, onde & comparavel com a dos adultos
cultos. A nivel da estruturacdo sildbica, & o segundo
nivel de dificuldade, sendo contudo dominado até ao 3°
ano. Finalmente o nivel da estruturacdo da palavra é o

primeiro a ser definitivamente consolidado no fim do 1°

ano de escolaridade.
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VI - ESTUDO DE CASOS

Depois da apresentacao e da discussdo feita nos capitulos
anteriores sobre o conjunto de alunos de cada ano de
escolaridade e sobre os adultos, consideramos necessario uma

andlise de caso para cada um destes grupos.

0 objectivo deste estudo de caso & observar o comportamento de
um aluno mais eficaz e de um aluno menos eficaz na escrita em
cada um dos grupos em estudo. A seleccdao destes foi feita com
base no calculo da mediana dos erros por “sequéncias de
categorias”. A partir do wvalor da mediana foi escolhido o
pentltimo aluno acima da mediana e o penultimo abaixo da
mediana. Este processo permite seleccionar, mnao 0s Ccasos

extremos, mas aluno-tipo eficaz e ndo eficaz.

Assim, em relacdo a estes alunos, apresentamos uma andlise
qualitativa e quantitativa por tipos de sequéncias de

categorias e por niveis linguisticos.
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6.1. - ANALISE DOS RESULTADOS DO CONJUNTO DE PALAVRAS E NAO

-PALAVRAS

ANALISE DE CASOS DO 1° ANO

0s alunos seleccionados pelo método descrito sdo o sujeito 14
(menos eficaz) e o sujeito 1 (mais eficaz). Pode-se ver as
respostas de cada um destes sujeitos no anexo -

ANALISE POR SEQUENCIAS DE CATEGORIAS

0 aluno menos eficaz apresenta 18 sequéncias de categorias, e ©

aluno mais eficaz apresentaiapenas 8. (ver quadro 35)
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Quadro 35: Andlise de Casos para o 1° ano

1° ANO
- eficaz + eficaz

1/5/7 3 46
1a/5/7 2 16
2/517 2 14
3/517 2 2
4/517 15 5
1/6/7 4 1
1a/6/7 4 1
21617 1 0
3/6/7 1 1
4/6/7 5 0
1/6/8 4 0
1a/6/8 6 0
2/6/8 1 0
3/6/8 5 0
4/6/8 20 0
1/5/8 4 0
1a/5/8 0 0
2/5/8 2 0
3/5/8 0 0
4/5/8 5 0

Total do n° de 18 8

sequéncias
LEGENDA:

1- Grafema certo - palavras

1a - Grafema certo -niao palavras

2 Grafema possivel - palavras

6 Silaba errada
7 - Palavra Certa
8 - Palavra errada

3 - Grafema possivel mas errado
4 - Grafema nio possivel e errado

5 - Silaba certa

145




ESTUDO DE CASOS

ANALISE POR NiVEIS LINGUISTICOS

1 - Analise das ocorréncias certas
Com base na analise dos dados (ver quadro), verifica-se que,

quanto ao conjunto dos dados palavras e ndo-palavras

totalmente certas, o aluno “mais eficaz” tem 62 ocorréncias e

o “menos eficaz” tem, apenas, 5 ocorréncias.

2 - Analise das ocorréncias erradas

a) Analise de Grafema

Quanto ao conjunto de palavras e ndo palavras erradas ao nivel
do grafema os dois alunos apresentam um numero de ocorréncias
muito diferentes (no total, 58 ocorréncias para o “menos

eficaz” e 22 ocorréncias para o “mais eficaz”).

No conjunto destes erros a distribuicdo por categorias &
igualmente muito diferente: o “mais eficaz” j& apresenta 14
casos (63,3%) de erros de grafias possiveis com a mesma fonia
(categoria 2), enquanto que O sujeito “meﬁos eficaz” ainda
apresenta 44 casos (75,8%) de grafias aleatoérias (categoria 4).
Por exemplo: o aluno “mais eficaz” para a palavra “chinelo”
"

escreve “xinel” (2/5/7) e o aluno “menos eficaz” escreve “Xao

(2/5/7) .
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b) Analise da Estrutura Silabica

Os erros de estrutura de silaba (categoria 6) mostra que O
aluno “menos eficaz” tem 51 ocorréncias e O “mais eficaz”
apenas 3, indicando um dominio quase completo deste nivel pelo

aluno “mais eficaz” ao contrdrio do outro.
Apresentam-se exemplos de erros do aluno “menos eficaz”:
- para a ndo-palavra “wyaine” escreve “xco” (la/6/7);

- para a palavra “xerife” escreve “xfo” (1/6/7);

O0s unicos 3 erros de silaba do aluno “mais eficaz” sao:

- para a ndo-palavra “frespa” escreve “ferezpa” (la/6/7);

c) Analise da Estrutura de Palavra

Verifica-se pelo quadro que o aluno “menos eficaz” apresenta
37 casos de erro de estrutura de palavra enquanto O aluno

“menos eficaz” ndo apresenta qualquer erro (categoria 8).

Exemplos de erro de palavra do aluno “menos eficaz”:

- para a ndo-palavra “xitomode” escreve “xtm” (1/6/8);

- para a ndo-palavra “fochipa” escreve “fxm” (la/6/8)
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Grifico 23: Analise de Casos do 1° Ano

30 1° ANO - eficaz
20 B 1° ANO + eficaz
10
0 &
[N N - -
2 @ § 2 a q 10 ANO
8 & £ © 5 g ©
< S 1e]
- (2]
LEGENDA:
1 - Grafema certo - palavras 3 - Grafema possivel mas errado 6 Silaba errada
1a - Grafema certo -niio palavras 4 - Grafema niio possivel e errado 7 - Palavra Certa
2 Grafema possivel - palavras 5 - Silaba certa

8 - Palavra errada

CONCLUSAO DA ANALISE DE CASOS DO 1° ANO

Pode-se concluir que, no 1° ano, existe uma grande diferenga

entre os dois sujeitos: o “menos eficaz” apresenta poucas

respostas certas e uma grande dispersdo pelas varias

“sequéncias de categorias” de erros (16) . As categorias de

erros referem-se a todos os niveils linguisticos, com predominio

da estrutura siléabica.
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0 aluno “menos eficaz” apresenta 7 casos de erro simulténeo de

grafia e de silaba.

Exemplos:
- para a palavra “refez” escreve “rfo” (4/6/7);

- para a ndo-palavra “fesfa’” escreve “yxo” (3/6/7).

Apresenta, ainda, 10 casos de erros simultdneos de silaba e de

palavra:

Exemplos:
- para a ndo-palavra wyxitomode” escreve “xtm” (1/6/8);

- para a ndo-palavra “fochipa” escreve “fxm” (la/6/8)

Apresenta, finalmente, 26 casos com erros simultéaneos de

grafia, de silaba e de palavra.

Exemplos:
- para a ndo-palavra “leliz” escreve “xx” (3/6/8);

- para a palavra “rochedo” escreve “rxr” (2/6/8).

Em contrapartida, o aluno “mais eficaz” apresenta um numero
elevado de respostas certas e pouca dispersdo pelas categorias

de erros (6). Apresenta poucos erros na estrutura silabica
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(apenas 3) e nenhum erro de estrutura de palavra, concentrando

os erros ao nivel da grafia (22).

No fim do 1° ano, a variacdo, ainda, pode distinguir entre um
aluno numa fase sem dominio do principio gualitativo, nem O
principio quantitativo e um aluno que J& esta numa fase

alfabética e mesmo ortografica.

Desta analise, pode-se concluir que a aprendizagem se faz a
partir de um nivel mais global de palavra para um nivel mais
restrito da relacdo grafema/fonema e, finalmente, na relag¢ao

fonema/ortografia.

ANALISE DE CASOS DO 2° ANO

Os alunos seleccionados pelo método descrito sdo o sujeito 28
(menos eficaz) e o sujeito 25 (mais eficaz) - cujas as
‘respostas se podem ver no anexo (p.p )

ANALISE POR SEQUENCIAS DE CATEGORIAS

As respostas do aluno “menos eficaz” dispersam-se por 6

sequéncias de categorias e do aluno “mais -eficaz” por 7.

(Quadro36) .
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Quadro 36 : Analise de Casos do 2° Ano

2° ANO
- eficaz + eficaz

1/517 25 62

1a/5/7 16 10

2/517 12 4

3/517 4 5

4/57 26 0

1/6/7 3 2

1a/6/7 0 1

2/6/7 0 0

3/6/7 0 2
Total do n° de

sequéncias 6 7

LEGENDA:
1-Grafema certo - palavras 3 - Grafema possivel mas errado 6 Silaba errada
1a - Grafema certo -nio palavras 4 - Grafema niio possivel e errado 7 - Palavra Certa
2 Grafema possivel - palavras 5 - Silaba certa _ 8 - Palavra errada

Esta dispersdo mostra due, no final do 2° ano, Ja& ha uma
equivaléncia do numero de categorias entre os dois tipos de
alunos, mantendo-se a distribuicdo ao nivel do mais eficaz do
1° ano. No entanto, podemos, a seguir, analisar

qualitativamente esse tipo de respostas.

ANALISE POR NIVEIS LINGUISTICOS

1 - Analise das Ocorréncias Certas
Com base na analise de dados (ver quadro ?7?), verifica-se que,

quanto ao conjunto dos dados das palavras e néo-palavras
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certas, o aluno “mais eficaz” tém 72 ocorréncias e o “menos

eficaz” tém apenas 41 ocorréncias.

Estes dados mostram que houve uma alteragdo quanto as respostas
certas dos alunos do 1° ano para o 2° ano, de 62 para 72 casos
certos para o aluno ‘“mais eficaz”, e de 5 para 41 para o aluno
“menos eficaz”. Mostrando que a grande diferenca nao se
verifica para o aluno “mails eficaz” mas sim, para o aluno

“menos eficaz”.
2 - Analise das Ocorréncias Erradas
a) Analise de Grafema

Quanto ao conjunto das palavras e ndo-palavras, ao nivel do

grafema, os dois alunos apresentam um numero de ocorréncias

muito diferente: 42 ocorréncias para o aluno “menos eficaz” e

apenas 9 ocorréncias para o aluno “mais eficaz”.

Exemplos: o aluno “mais eficaz” na palavra “xaile” escreve
“chaine” (2/5/7)
o aluno “menos eficaz” na ndo-palavra “agospo”

escreve “acodo” (4/5/7)
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b) Andlise da Estrutura Silabica

As ocorréncias com erro na estrutura silébica para o aluno
“menos eficaz” sdo de 3 e para o aluno “mais eficaz” s&o de 5.
Mostrando que embora proéximo, o nimero ¢ ligeiramente superior
para o aluno “mais eficaz” contrariamente ao gque se passa

quanto aos erros de grafia.

Exemplos de erros para o aluno “menos eficaz”:
- para a palavra “agosto” o sujeito escreve “agsto”
(1/6/7)

A

- para a palavra “calcgas escreve “laas” (1/6/7)

Exemplos, de erros para o aluno “mais eficaz”:
- para a palavra “impus” escreve “inpus” (1/6/7).

- para a ndo-palavra “fluxa” escreve “flucsa” (3/6/7)

- para a palavra “xarope” escreve “charop” (2/6/7)
¢) Analise da Estrutura de Palavra
Neste nivel ndo se verifica qualquer caso de erro, quer para O

aluno “menos eficaz” quer para o aluno ‘“mais eficaz”. {ver

grafico24)
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Grifico 24: Andlise de Casos do

2° Ano

E2° ANO - eficaz
B 2° ANO + eficaz

LEGENDA:

1 - Grafema certo - palavras

1a - Grafema certo -niio palavras
2 Grafema possivel - palavras

3 - Grafema possivel mas errado
4 - Grafema nio possivel e errado
5 - Silaba certa

6 Silaba errada
7 - Palavra Certa

8 - Palavra errada

CONCLUSAO DA ANALISE DE CASOS DO 2° ANO

Conclui-se, assim, que, no 2° ano, nio existe uma grande
diferenca entre os dois sujeitos, © “menos eficaz” tem 41
respostas certas enquanto que O “mais eficaz” tem 72. A

dispersdo por sequéncias de categorias erradas & semelhante

entre o aluno “menos eficaz” e o aluno “mais eficaz” (6 e 7,

respectivamente) .Este nivel &, ainda, compativel ao aluno “mais

eficaz” do 1°

ano (8).
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Os dois alunos dominam completamente o nivel de palavra, tal
como Jj& acontecia, para O aluno “mais eficaz” do 1° ano.
Aproximam-se igualmente Os dois do nivel de silaba do aluno
“mais eficaz” do 1° ano. Pode-se, assim, concluir que a grande
diferenca entre estes dois sujeitos do 2° ano se situa ao nivel

da grafia, confirmando a conclusdo j& tirada no 1° ano.

ANALISE DE CASOS DO 3° ANO
0s alunos seleccionados pelo método descrito s&o o sujeito 35

(menos eficaz) e o sujeito 34 (mais eficaz) - ver respostas no

anexo (p.p.)
ANALISE POR SEQUENCIAS DE CATEGORIAS

As respostas no 3° ano dispersam-se, para o aluno “menos
eficaz” por 7 sequéncias de categorias e para o aluno “mais

eficaz” por 4. (ver quadro 38)




ESTUDO DE CASOS

Quadro 38: Andlise de Casos do 3° Ano

3°ANO
- eficaz + eficaz

1/517 58 68

1a/5/7 13 13

2/517 10 4

3/517 1 0

4/5/7 1 0

1/6/7 2 1

1a/6/7 0 0

2/6/7 0 0

3/6/7 1 0
Total do n® de

sequéncias 7 4

LEGENDA:
1-Grafema certo - palavras 3 - Grafema possivel mas errado 6 Silaba errada
1a - Grafema certo -niio palavras 4 - Grafema nio possivel e errado 7 - Palavra Certa
2 Grafema possivel - palavras 5 - Silaba certa 8 - Palavra errada

Estes resultados mostram que o aluno “menos eficaz” se mantem
ao nivel dos alunos do 2° ano, diminuindo o “mais eficaz” em 3

sequéncias.

ANALISE POR NiVEIS LINGUISTICOS

1 - Analise das Ocorréncias Certas

0 gquadro 35, mostra dque O aluno “mais eficaz” tém 81

ocorréncias e “menos eficaz” tém 71 ocorréncias. O intervalo
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entre as respostas do  “menos eficaz” e do ‘“mais eficaz” vail
reduzindo ao longo deste 3° ano, sendo apenas de 10 respostas.
Por outro lado, o aluno “mais eficaz” do 3° ano tem apenas

mais 9 respostas certas que O aluno “mais eficaz “do 2° ano.

Estes dados mostram dJque ha, por um lado, uma aproxXimacao entre
o aluno “mais eficaz” e o aluno “menos eficaz”, e, por outro
lado, se verifica uma estabilizacdo dos resultados do 3° ano em

relacdo ao 2° ano.

2 - Analise das Ocorréncias Erradas

a) Analise de Grafema

Quanto ao nivel do grafema os dois alunos apresentam um numero
de ocorréncias diferente (13 ocorréncias para o “menos eficaz”

e apenas 4 ocorréncias para o “mais eficaz”).

0s erros do aluno “mais eficaz” situam-se s& nas grafias
possiveis com o mesmo SOl (categoria. 2), enquanto gque as do
aluno “menos eficaz” apresentam 10 casos nessa categoria, 2
casos na categoria 3 e 1 caso na categoria 4. Os dois alunos,
mostram, uma concentragao de erros na categoria 2., revelando

uma evolucdo, em relagao ao 2° ano.
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Exemplos de erros para o aluno “menos eficaz”:

- na ndo-palavra “chefal” escreve “eclefal” (4/5/7)

Exemplos de erros para o aluno “‘mais eficaz”:

- na palavra “xilofone” escreve “chilofone” (2/5/7)

b) Analise da Estrutura Silébica

As ocorréncias com erro na estrutura sildbica para o aluno
“menos eficaz” sdo 2 enquanto que o aluno “mais eficaz’” Jja nao
tem nenhum erro na estrutura silédbica. Por esta diferenca,nao
ser significativa pode-se considerar dque este nivel esta

adquirido para os dois alunos.

Exemplos de erros do aluno “menos eficaz”:
- para a palavra “impus” escreve “inpos” (1/6/7)

- para a palavra “cruz” escreve “chors” (3/6/7)

c) Anadlise da Estrutura de Palavra

Como no ano anterior, ndo ocorre qualquer erro da estrutura de
palavra em ambos sujeitos, confirmando gque este nivel estava

totalmente dominado no fim do 2° ano. (ver grafico 25)
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Griafico 25: Analise de Casos do 3° Ano
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LEGENDA:

1 - Grafema certo - palavras
1a - Grafema certo -niio palavras
2 Grafema possivel - palavras

3 - Grafema possivel mas errado
4 - Grafema nio possivel e errado
5 -Silaba certa

6 Silaba errada
7 - Palavra Certa

8 - Palavra errada

CONCLUSAO DA ANALISE DE CASOS DO 3° ANO

Conclui-se, assim, que o 3° ano apresenta uma estabilizacgao

dos resultados ao nivel do aluno “mais eficaz” e uma

aproximacdo do  “menos eficaz” ao “mais eficaz”. A estrutura

de palavra e de silaba estd adquirida nos dois sujeitos, a
diferenca mantem-se, apenas, a nivel da grafia. A este nivel &
que se pode estabelecer a diferenca entre os dois sujeitos,
guer pelo numero, quer pelo tipo de respostas erradas. Estes

dados apoiam a conclusdo Jja verificada nos outros anos, no

sentido, da hierarquizagao na aprendizagem da escrita. Neste

caso, a progressdo na grafia, faz- -se das grafias aleatérias
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para as possivels sem a mesma fonia e, a seguir, para as

grafias possiveis com a mesma fonia.

ANALISE DE CASOS DO 4° ANO

No 4° ano, os alunos seleccionados sdo o sujeito 58 (menos
eficaz) e o sujeito 48 (mais eficaz). As respostas encontram-se

no anexo ??(p.p.)

ANALISE POR SEQUENCIAS DE CATEGORIAS

Os dois sujeitos apresentam o mesmo numero de sequéncias de
categorias (4), verificando-se, assim, uma igualdade de

situacées quanto a este tipo de anadlise (ver quadro 39).

Quadro 39: Analise dos Casos do 4° Ano

4° ANO
- eficaz + eficaz
1/5/7 56 64
1a/5/7 15 18
2/5/7 13 2
3/517 0 1
4/5/7 2 0
1/6/7 0 0
Total do n° 4 4
e
sequéncias
LEGENDA:
1- Grafema certo - palavras 3 - Grafema possivel mas errado 6 Silaba errada
1a - Grafema certo -nfio palavras 4 - Grafema nio possivel e errado 7 - Palavra Certa
2 Grafema possivel - palavras 5 - Silaba certa 8 - Palavra errada
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ANALISE POR NIVEIS LINGUISTICOS

1 - Anadlise das Ocorréncias Certas

Com base na andlise de dados (ver quadro ?7?), verifica-se que
quanto ao conjunto dos dados das palavras e ndo-palavras
totalmente certas, o aluno “mais eficaz” tém 82 ocorréncias e o
“menos eficaz” tém 71 ocorréncias, nﬁméros iguais aos
regiStados para o 3° ano, o que mostra, neste caso, também uma

estabilizacdo no numero de respostas certas.

2 - Analise das Ocorréncias Erradas

a) Analise de Grafema

Para o conjunto das palavras, neste nivel, os dois alunos
apresentam um numero de ocorréncias diferentes: 15 ocorréncias
para o “menos eficaz” e 3 ocorréncias para o “mais eficaz”.
Para o alunc “mails eficaz” estes erros representam 2 casos de
grafia possivel com o mesmo som (categoria 2) e, apenas, 1 caso
de grafia possivel sem a mesma fonia (categoria 3). No aluno
“menos eficaz” existem 13 casos da categoria 2 e 2 casos de

grafias aleatdérias (categoria 4).

Exemplos do aluno “mais eficaz”:
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na nio-palavra “panfoche” escreve “panfoz” (3/5/7)

Exemplos para o aluno “menos eficaz’:

na palavra “cruz” escreve “erus” (2/5/7)

b) Analise da Estrutura Silabica

Neste nivel ndo se regista nenhum erro, nem para o alunc “menos
eficaz” nem ©para o aluno “mais eficaz”,confirmando, 0s

resultados dos anos anteriores.

c¢) Analise da Estrutura de Palavra

Verifica-se que, nem o aluno “mais eficaz” nem o aluno “menos
eficaz”, apresentam erros a nivel da estrutura de palavra,
confirmando igualmente os resultados do 2° e 3° ano.{(ver

grafico 26)
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Grafico 26: Andlise de Casos do 4° Ano
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LEGENDA:
1 - Grafema certo - palavras 3 - Grafema possivel mas errado 6 Silaba errada
1a - Grafema certo -niio palavras 4 - Grafema nio possivel e errado 7 - Palavra Certa
2 Grafema possivel - palavras 5 - Silaba certa 8 - Palavra errada

CONCLUSAO DA ANALISE DE CASOS DO 4° ANO

Destes dados, pode-se concluir que no 4° ano, apenas existem
_erros ao nivel da grafia e gque nesse nivel se mantém uma
pequena diferenca entre o -aluno “menos eficaz” e o aluno
“mais eficaz” quer no numero de erros (15 e 3 respectivamente)

quer no tipo: o “menos eficaz” ainda tem 2 casos de grafia

aleatdria.Confirma-se, assim, a evolugdo da aprendizagem da

escrita observada anteriormente.
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ANALISE DE CASOS DOS ADULTOS

0s adultos seleccionados pelo mesmo método s&o o sujeito 62
(“menos eficaz”) e o sujeito 68 (“mais eficaz”)—- ver as

respostas em anexo ??(p.p.)

ANALISE POR SEQUENCIAS DE CATEGORIAS
0 adulto “menos eficaz” apresenta as respostas repartidas por 6
sequéncias de categorias e O adulto®mais eficaz” por 3

categorias. (ver qﬁadro 40)

Quadro 40: Analise de Casos dos Adultos

ADULTOS
- eficaz + eficaz

1/5/7 71 ‘ 79

1a/5/7 8 5

2/517 1 0

3/5/7 2 1

4/5/7 3 1

1617 1 0
Total do n° de

sequéncias 6 3

LEGENDA:
1- Grafema certo - palavras 3 - Grafema possivel mas errado 6 Silaba errada
1a - Grafema certo -nio palavras 4 - Grafema niio possivel e errado 7 - Palavra Certa
2 Grafema possivel - palavras 5 - Silaba certa 8 - Palavra errada
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Estes dados mostram dgue O adulto “mais eficaz” tem menos 1
‘categoria que os alunos do 4° ano (4), mas que o adulto “menos

eficaz” tem mais 2 categorias (6) que os alunos do 4° ano.
ANALISE POR NiVEIS LINGUISTICOS

1 - Analise das Ocorréncias Certas

0s dados mostram igualmente que gquanto as respostas certas, o
adulto “mais eficaz” tém 84 ocorréncias e o adulto "“menos
eficaz” tém 79 ocorréncias, num total de 86 ocorréncias. Este
numero de repostas certas, apresenta em relacac aos alunos do

4° ano, apenas mals 2 respostas certas para “mais eficaz” e 8

para o “menos eficaz”.

2 - Analise das Ocorréncias Erradas

a) Analise de Grafema

Os dois adultos apresentam um numero de ocorréncias diferente:
6 ocorréncias para o “menos eficaz” e apenas 2 para o “mais

eficaz”. Os erros destes dois sujeitos, sdo apresentados no
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quadro , o adulto “mais eficaz” apresenta apenas 1 erro de
grafia possivel com som diferente (categoria 3) e 1 erro em
grafia aleatéria (categoria 4).0 sujeito “‘menos eficaz”
apresenta 1 erro de grafia possivel com a mesma fonia

(categoria 2), 2 erros na categoria 3 e 3 erros na categoria 4.

Exemplo para o adulto “menos eficaz”:

- na ndo-palavra “lasfolo” escreve “laxo” (3/5/7)

. Exemplo para o adulto “mais eficaz”:

- na ndo-palavra “meixar” escreve “meilhar” (4/5/7)
b) Analise da Estrutura Silébica

Neste nivel os adultos ndo apresentam qualgquer erro.
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Grifico 27: Analise de Casos nos Adultos

EADULTOS -eficaz |
BADULTOS +eficaz

SRy ADULTOS

1a/5/8
3/5/8

LEGENDA:

1 - Grafema certo - palavras 3 - Grafema possivel mas errado 6 Silaba errada
1a - Grafema certo -nio palavras 4 - Grafema niio possivel e errado 7 - Palavra Certa
2 Grafema possivel - palavras 5 - Silaba certa 8 - Palavra errada

c) Analise da Estrutura de Palavra

Neste nivel também ndoc apresentam nenhum erro. (ver grafico 27)

CONCLUSAO DA ANALISE DE CASOS DOS ADULTOS

Pode-se concluir destes -dados, que~OS~adultos-néo-apresentande
erros na estrutura de palavra e de silaba, mantém, contudo,

erros ao nivel da grafia.
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Ao nivel da grafia, o adulto “menos eficaz” tem o dobro dos
erros do aluno “mais eficaz” do 4° ano (6 para 3,
respectivamente) e © adulto “mais eficaz” um numero semelhante
a0 “mais eficaz do 4° ano (2 e 3 respectivamente) . Assim,
apenas o aluno “pmenos eficaz” do 4° ano apresenta um ﬁﬁmero

mais elevado de erros (15) que oS adultos.
CONCLUSAO GERAL SOBRE A ANALISE DE CASOS

A analise dos casos, por anos, dque acabamos de expor permitem
estabelecer algumas linhas gerais da evolucdo na aprendizagem

da escrita.
Numero de Sequéncias

Como observamos nas analises anteriores, 0os erros em todos 0S8
niveis linguisticos apenas ocorrem no '1° ano e para o aluno
“menos eficaz”, revelando que ainda nao adguiriu o principio
alfabético da escrita, no entanto, © aluno “mais eficaz” do 1°
ano, j& apresenta um numero de 8 sequéncias que ao longo dos

anos vai diminuindo até 4 no 4° ano. No 3° e no 4° ano pode,
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contudo, dizer-se gque Jj& nao ha diferencas significativas entre

o aluno “menos eficaz” e © alumo “mais eficaz”.

Pode-se, assim, concluir gque O nivel de aprendizagem da
ortografia esta consolidado no 4° ano de escolaridade. (ver

grafico 28)

NIiVEIS LINGUISTICOS

Quanto as Respostas Certas

Deduz-se da andlise da dispersdo por sequéncias de categorias,
gque a diferenca entre respostas certas entre o aluno “menos
eficaz” e o aluno “mais eficaz” ¢ maior no 1° ano (5 e 62,
respectivamentej, estabilizando a diferenca a um nivel menor no
2° (41 e 72 , respectivamente), no 3° ano (71 e 81,
respectivamente), e no 4° ano (82 para 71,
respectivamente) .Deduz-se, igualmente, como também Jj& dissemos,

que a diferenca entre o aluno “menos eficaz” e o aluno “mais

eficaz” se vai atenuando do 1° ao 4° ano

Conclui-se, também, que o comportamento dos alunos do 4° ano é&

semelhante ac dos adultos, tendo o aluno “mais eficaz do 4° ano
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um numero de respostas quase idéntico ao adulto “ mais eficaz”

e mesmo superior ao adulto “menos eficaz”.

Grifico 28: Comparacdo dos Resultados das Respostas Certas
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Quanto as Respostas Erradas

A comparacdo dos resultados por niveils linguisticos pode-

observar no quadro 41
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Quadro 41: Comparagdo dos Resultados do Estudo dos Casos

1° ANO 2° ANO 3° ANO 4° ANO ADULTOS
_eficaz | +eficaz | - eficaz T eficaz | - eficaz | + eficaz | - eficaz | + eficaz | - eficaz |+ eficaz
CERTAS 5 62 41 72 71 81 71 82 79|84
Grafia 19 21 42 9 12 4 15 3 6|2
ERRADAS | Silaba 51 3 3 5 3 1 0 1
Palavra 37 0 o] 0 o] 0 0 0 0!0

Nivel de Palavra

0 aluno “mais eficaz” domina totalmente O nivel de palavra no
fim do 1° ano, mantendo-se esse dominio no restantes anos.
Quanto ao aluno “menos eficaz” apenas adquire o dominio deste
nivel no fim do 2° ano. Os adultos mostram O dominio total

deste nivel. (ver grafico 29)
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Grafico 29: Comparagdo dos Resultados em Relagdo ao Nivel de

Palavra
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Nivel de Silaba

O aluno “mais eficaz” ja tem um dominio do nivel de silaba
guase adquirido no fim do 1° ano e totalmente adquirido no fim
do 3° ano e no 4° ano. O aluno “menos eficaz” ndo adquiriu este
nivel no fim do 1° ano, mas tem um comportamento idéntico ao

“mais eficaz” nos anos seguintes. Os adultos tem o dominio

total deste nivel.
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Grifico 30: Comparagdo dos Resultados em Relagdo ao Nivel de

Silaba

ERRADOS Silaba

o

ERRADOS Silaba

ONY o} B
zeole -
ONVY o€
zeole -
ONY o
Zeoya -
ONV ob §
zeoys -
soL1nav
Zeo|o ~

Nivel de Grafia

0 aluno “mais eficaz” manifesta erros de grafia no 1° ano, tem
um dominio quase total no 2° ano e adquirir um dominio idéntico

ao dos adultos no fim do 3° ano. Tanto os alunos do 4° ano como

os adultos nunca atingem o dominio total deste nivel. Quanto

ao aluno “menos eficaz” ndo tem um dominio aceitdvel nem no 1°

nem no 2° ano e atinge um dominio parcial no 3° ano que se

mantém no 4° ano. (ver grafico 31)
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Grafico 31: Comparacdo de Resultados ao Nivel da Grafia
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Estes resultados por niveis linguisticos mostram, uma
hierarquizacaoc pelas seguintes etapas: a aprendizagem

estabelece-se em primeiro lugar ao nivel da palavra, em segundo

lugar ao nivel da estrutura sildbica e em terceiro lugar ao

nivel da relacdo grafema/fonema. Nesta terceira etapa,

verifica-se, ainda, uma hierarquizagdo de erros, no caso

estudado: primeiro, erros aleatérios; sequndo, grafias

possiveis sem a mesma fonia; terceiro, grafias possiveis com a
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mesma fonia e, finalmente, grafia certa , atingindo o nivel

ortografico.
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CONCLUSOES

VII - CONCLUSOES

Como afirmamos na Introducgao, o objectivo deste trabalho
era © de tentar por em evidéncia 0s pProcessos
linguisticos e cognitivos envolvido na aprendizagem da

escrita e, em particular, da ortografia.

Este objectivo levou-nos a formular hipbdteses e a
desenvolver uma metodologia gque permitisse verificé-las.
Neste capitulo pretende-se sintetizar a verificacao das
'hipéteses, apresentar algumas conclusdes e sugerir pistas
de possivel aplicagdo ao sistema de ensino e aprendizagem

da leitura e da escrita.

Os resultados confirmam a Hipdtese 1 de dque existe uma
relacdo entre o grau de escolaridade e a correccao da.

escrita de palavras.

Confirmam, igualmente, a Hipbtese 2 de que existe também
uma relacdo entre o grau de escolaridade e a correccdo da

escrita de ndo-palavras.

Com efeito, verificou-se que as criancas do 1° ano de
escolaridade estdo todas num mesmo nivel de representacéo
linguistica da escrita, nao se verificando qualquer

auséncia de resposta, nem qualquer resposta logografica.
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Todas as respostas sao constituidas por grupos de
grafemas. Os pressupostos teéricos deste trabalho levaram
a definir estas produgdes como uma representacdo de uma
palavra oral e por isso da consciéncia linguistica da
escrita. Estes pressupostos conduziram igualmente a
definicdo de regras linguisticas de estruturacao de

‘silaba e de palavra.

Os resultados permitem confirmar, mas apenas
parcialmente, a Hipétesé 3. Com efeito ao nivel da
representacao fonolbgica, os primeiros anos de
escolaridade ndo mostram uma correspondéncia aleatdria
grafema/fonema completa, mas mostram a evolugdo para uma

relacdo obrigatéria fixada pelas regras de ortografia.

com efeito, a metodologia adoptada, ao considerar as
grafias aleatérias em oposicdo as grafias possiveis e as
grafias ortograficas do mesmo fonema, permitiu essa
confirmacdo, apenas parcial, porque OS resultados dos
casos de grafia aleatdéria tém uma pefcentagem muito baixa
logo no 1° ano enquanto que 0Os Casos de grafias possiveis

representam um numero mais significativo de erros.
Pode-se assim concluir, como ficou provado pela discussao

dos resultados, que existe uma hierarquizacao na

aprendizagem da ortografia: primeiro, existe uma fase de
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correspondéncia de um fonema a um grafema que pode ser
aleatdéria; depois estabelece-se a relacido de fonema com
as suas grafias possiveis no sistema da lingua e,
finalmente, instala-se a relacgdo do fonema com a grafia
fixada pelas regras convencionals, representando esta
Gltima fase, a do dominio da ortografia. Estes resultados
confirmam assim a Hipoétese 3.1 de que existe uma relacédo
entre o grau de escolaridade e © tipo de erro na escrita

de palavras.

Em relacdoc & Hipdtese 3.2 confirma-se que OS logatomos
constituem a base de um método adequado para revelar a
consciéncia linguistica da escrita. Com efeito, nao
exigindo regras ortograficas fixas, permitem a utilizacdo
das grafias possiveis do fonema, desde gue assumam O
mesmo som no contexto linguistico eﬁ que sao inseridas.
Esta hipétese é ainda confirmada pelo facto de mesmo no
1° ano, os sujeitos mostrarem uma percentagem muito
superior de respostas certas nas ndo-palavras em relacao
as palavras, evidenciando uma coﬂsciéncia da
representacdo de palavra, de silaba e de relacédo
grafema/fonema ainda nio-ortografica. Estes resultados
confirmam, ainda, que os sujeitos, mesmo no 1°ano, nao
tém dificuldade em representar palavras sem sentido
contrariamente ao afirmado por Costermans e Giurgea

(1978) segundo os quails as criancas até aos sels ou sete
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anos revelariam dificuldade na representacdo de palavras

sem significado.

Pode-se ainda concluilr que se verificou uma
hierarquizacdo de niveis linguisticos na aprendizagem da
escrita. Com efeito, os resultados mostram que no 1° ano,
ainda ndoc h& um dominio total da consciéncia do nivel de
palavra, de silaba e da relacéo grafema/fonema. No
entanto, nos anos seguintes, o© primeiro nivel a ser
adquirido é o nivel da representacdo da palavra, no
segundo, o nivel da representacdo silédbica e no terceiro
o nivel da representacgdo fonoloégica. Esta conclusédo pode
por em causa a nogdoc da génese da concepcgdes sobre a
escrita se iniciar ©por uma representacao silébica
(Ferreiro, 1984; Alves Martins, 1994). Com efeito, de
acordo com as nocdées de palavra, silaba e fonema
estabelecidas neste trabalho, os resultados mostram dgue
como ja afirmamos acima desde o 2° ano, os sujeiteos tem
primeiro uma consciéncia do nivel de palavra, a seguir
consciéncia do nivel sildbico, e por fim o da consciéncia

de nivel fonoldgico.

E ainda de salientar que o comportamento dos logatomos em
relacdo as palavras se mantém ao longo dos quatro anos de
escolaridade, mostrando que os logatomos apresentam maior
nimero de respostas certas do dque as palavras, na

populacdo dos alunos. Contudo, os resultados dos adultos
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mostram um comportamento oposto na relacdo da correccao

das palavras e das naoc-palavras.

Pode-se ainda concluir, que os alunos do 4° ano
adquiriram um nivel de escrita das palavras testadas

idéntico aos dos adultos

Pode-se concluir igualmente que a aprendizagem da
ortografia, ao nivel lexical esta automatizada no fim do
4° ano e gue os possiveis problemas de escrita estao a
outros niveis, como no nivel sintactico ja referido em
Fayol e Got (1991); Fayol (1992) ou ainda no nivel

semantico ou na organizacao textual (Fayol, 1991).

Esta conclusdo pode significar que este tipo de
aprendizagem ortogrdfica que, como vimos, se automatizou
no 4° ano, passa para uma zona de memdéria de longo-prazo,
permitindo, como diz Fayol‘ (1992, pag. 82) “evitar um
controlo cognitivamente dispendioso. Dai a possibilidade
de ter mais recursos cognitivos para outras actividades”.
Os adultos, como também mostram OS resultados, recorrem
assim & escrita automatica das palavras, mas nao pbe en
funcionamento a meméria das regras de ortografia quando

se trata das ndo-palavras.

Dos resultados da anadlise de casos, pode-se ainda

concluir que existe uma diferenca entre grupos de alunos
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denominados neste trabalho o aluno “menos eficaz” e “mais
eficaz”. No 1° ano, 0O (Jrupo “menos eficaz” ainda nao
domina, nem o nivel de palavra, nem de silaba, nem de
grafema, enquanto que O 2luno “mais eficaz” Jj& domina O
nivel de palavra, duase totalmente o nivel de silaba e
somente apresenta uma baixa percentagem de erros de
ortografia. sS4 no fim do 2° ano, é gque o aluno “menos
eficaz” atinge um comportamento semelhante ac aluno “mais
eficaz” do 1° ano, variando apenas por um maior numero de
erros de ortografia. Sé a partir do fim do 2° ano, €& due
o comportamento do aluno “menos eficaz” e “mais eficaz” é

comparavel em todos oS niveis, excepto na ortografia.

Reconhece-se que este estudo s6 teve em conta um Unico
caso de relacdo de um fonema com varios grafemas. No
entanto, como se trata de um dos casos mais complexos da
relacdo fonema/grafema na lingua portuguesa podem ©sS

resultados generalizar-se aos outros casos de ortografia.

Seria assim necessario verificar estes processos de
aprendizagem para cada tipo de relacao grafema/fonema do
sistema da lingua portuguesa. Deve-se entender,
igualmente, que ndo se incluem neste trabalho os erros de
‘associacdo de palavras em frases: s6 dessa associacgao é
que podem surgir erros de morfologia ou de sintaxe, erros

a que Fayol (1992) chamam de “ortografia gramatical”.
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As conclusdes sobre a superacao das diferencas no fim do
2° ano, pode constituir um perfil distintivo deste grupo
de sujeitos em relacao a sujeitos de outros grupos sbécio-
culturais. Seria, por isso, interessante realizar o mesmo

estudo com criancas de meio sécio-cultural desfavorecido.

As conclusdes deste trabalho, também levam a apolar a
organizacdo do 1° ciclo em duas fases, por se provar due
s3o necessarios dois anos para que todos oS alunos, mesmo
de um nivel sécio-cultural alto, adgquiram este tipo de

competéncia.

O conhecimento dos processos de andlise de erros
descritos neste trabalho deven igualmente serem
considerados como necessarios no ensino da leitura e da
escrita. Com efeito, 0S8 erros, geralmente considerados
aleatérios sdo aqui organizados em categorias que tornam
evidentes os processos utilizados na aprendizagem da
ortografia e devem coﬁstituir um elemento essencial numa

pedagogia da escrita.

Este trabalho tentou assim responder a certas questdes
mas deixa em aberto muitas outras. Seria assim
interessante retomar as pistas que acabamos de sugerir em

futuros trabalhos.
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RESUMO

Os objectivos dO presente trabalho foram o de identificar
os processos de aprendizagem de ortografia no 1° ciclo do
ensino béasico, de testar a consciéncia linguistica da
relacio grafema/fonema € ainda o de estabelecer a

hierarquizagdo dos processos de aprendizagem da escrita.

No estudo gque realizamos foi avangada a hipétese de que
existe uma relacdo entre O grau de escolaridade e a
correccdo da escrita de palavras e nio-palavras.e de dque
a representacgao fonolbgica, nos primeiros anos de
escolaridade inicia-se por uma correspondéncia aleatéria
grafema/fonema evoluindo para uma relagao. obrigatoéria

fixada pelas regras de ortografia.

Trabalhamos com uma amostra de 60 criancas (15 criancas
por ano do 1° ano ao 4° ano de escolaridade), que
frequentavam todas a mesma escola na area de Lisboa e
eram provenientes de um meio sbécio econdémico favorecido;
tomamos como grupo de referéncia 15 adultos due

frequentavam o 5° ano de Psicologia Educacional.

Este estudo recaiu sobre um Caso da ortografia da lingua
portuguesa dque implica relacdes nao univocas entre fonema
e grafema, e por isso o conhecimento de varias regras e

de varias condicdes da estrutura fonoldgica da lingua
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portuguesa. Trata-se do fonema [f] que pode em Portugués

corresponder ao conjunto de grafemas “ch”, “s?, wz e

w ”

X

A situacdo experimental do nosso estudo iniciou-se com a
passagem em situagao individual de uma lista de palavras
contendo cada uma 43 palavras e 43 ndo-palavras (isto é.
palavras com estrutura fonoldégica aceitavel, mas sem

sentido em Portugués) num total de 84 itens.

Os resultados foram analisados por classes de erros por
niveis linguistico de ocorréncia do erro, por niveis de
palavra, de silaba e de fonema; verificou-se que as
criancas do 1° ano de escolaridade estdo todas no mesmo
nivel de representacdo linguistica da escrita; e gque ao
nivel da representacéo fdnolégica, os primeiros anos de
escolaridade ndo mostram uma correspondéncia aleatéria
grafema/fonema completa, mas antes uma relacdo entre
classes de fonemas e de grafemas possivies na ortografia
e apontam para uma evolugdo ao longo dos anos escolares
para uma relacgéao obrigatéria fixada pelas regras de
ortografia, verificando-se a hipétese da relacdo entre a

escolaridade e a aprendizagem da ortografia.

Verificou-se também gque existe uma hierarguizacdo na
aprendizagem da ortografia: primeiro, existe uma fase uma

fase de correspondéncia de um fonema a um grafema dque
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pode ser aleatoéria; depois estabelece-se a relacéao de
fonema as suas grafia possivels no sistema da 1lingua e,
finalmente, instala-se a relacao do fonema com a grafia
fixada pelas redgras convencionais, representando esta

tltima fase, a do dominio da ortografia.

Verificou-se finalmente pela comparacdo dos dados do 4°
ano com os dos adultos, gue os alunos atingem o nivel dos
adultos ou seja o dominio deste tipo de ortografia

lexical.

As conclusdes revelam assim estratégias cognitivas e
linguisticas bem definidas permitindo propor pistas de
ensino e de aprendizagem da ortografia e em geral da

escrita.
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ANEXO 1

RESULTADOS DO 1° ANO
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