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INTRODUCAO

Este trabalho pretende descrever um en-
saio preliminar de aplicacdo da técnica de
abordagem etolégica a um grupo de crian-
cas em idade pré-escolar, numa sala de
jardim de infincia. O nosso objectivo bésico
foi o levantamento do funcionamento do
grupo em situagdo de actividades livres.

A escolha da abordagem etol6gica de um
grupo de criancas fundamenta-se na tenta-
tiva de testar uma técnica de representacio
rigorosa habitualmente usada nesta faixa
etaria. Pensamos que este tipo de investi-
gacdo pode ajudar a enriquecer as perspec-
tivas do trabalho pedagbgico neste dominio.

(*) Trabalho realizado no Ambito da cadeira
de Etologia, do Curso Superior de Psicologia —
ISPA. Agradecemos a Iolanda Peixoto, coorde-
nadora da Creche José Luis em Cascais, que co-
laborou nas observagdes e no levantamento dos
dados referentes as actividades; As colegas
Francisca Manso, Rita Almeida e Graga Qua-
resma que ajudaram na codifica¢io dos dados;
A Santa Casa da Misericérdia de Cascais pelo
apoio dado na execugio dos graficos e dactilo-
grafia; Ao Dr. Anténio Pires pela leitura do ma-
nuscrito; Ao Professor Vitor Almada, sem cujo
apoio este trabalho nio teria sido possivel.

Os trabalhos feitos até agora—e de que
temos conhecimento — na 4rea da etologia
social, tém incidido essencialmente na ela-
boragio de reportérios de categorias de
comportamentos de interac¢do social (N.
Blurton Jones, 1974) muitas vezes em para-
lelo com os modelos de anélise das socie-
dades de primatas e de fenémenos como a
dominincia (F. F. Strayer, 1980). Os tra-
balhos realizados nesta linha ndo contri-
buem para a caracterizagio de um grupo
de criancas em idade pré-escolar, na me-
dida em que perdem de vista a sua organi-
zagio global, podendo dar uma imagem
distorcida, sobretudo quando se pretende
inferir sobre os mecanismos que estdo na
base dos comportamentos.

Pensamos que previamente i caracteriza-
¢do das interacgOes sociais é essencial a
caracterizacdo do grupo, da sua distribuigéo
na sala e das actividades em que as criancgas
se ccupam.

A abordagem etolégica caracteriza-se fun-
damentalmente pela sua vertente ecoldgica,
e pela énfase posta na observagio directa
e objectiva de comportamentos multiplos,
e pode permitir uma caracterizacio multi-
facetada dum grupo, e uma visio do modo

(**) Aluna no ISPA.
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como 0s sujeitos agem numa situagdo con-
creta. Mesmo em etologia animal evoluiu-se
de uma anélise centrada nos comportamen-
tos para uma andlise centrada nas relagGes
dos sujeitos com o meio, isto é, para uma
perspectiva a que se podera chamar eco-
-etolégica (J. Gantier, J. Lefreuvre, G. Ri-
chard e P. Trehen, 1978). Assim, ha que
considerar o conjunto dos comportamentos
que uma crianga pode exprimir em relacio
com a organizacdo espacial que a rodeia
(Alain Legendre, 1985), o controle exer-
cido sobre a actividade e comportamento
de cada crianga pela presenca e actividade
de outro: a crianca sofre uma regulagdo da
actividade a partir do meio externo mas os
factores individuais influenciam igualmente
esse meio, ao nivel do comportamento de
outras criancas.

Os resultados apresentados neste trabalho
referem-se as actividades em que as criangas
se ocuparam ¢ como se distribuiram em
fungdo das possibilidades oferecidas pelo
espaco pedagdgico que procuraremos carac-
terizar mais adiante. Este aspecto surge-nos
como um entre outros que definem o con-
texto geral de uma sala de jardim de in-
fancia, que se podem estudar com este
tipo de anilise.

As relagGes interindividuais ou intra-
grupos sdo influenciadas pelo facto de a
crianga estar ou ndo ocupada. As activida-
des a que a crianga se entrega assumem
importancia ao nivel das diferentes relagdes
que desencadeiam. Por outro lado, diferen-
tes actividades favorecem diferentes tipos de
contactos, impOem exigéncias diferentes aos
grupos ou aos individuos.

Paralelamente, o espago, os brinquedos €
materiais disponiveis, as acc¢Ges a realizar,
a presenga da educadora, as normas que
influenciam e limitam, sdo componentes de
um contexto em que age um grupo de crian-
cas.

Qutros aspectos como a formagao de pe-
quenos grupos, a sua estrutura e duracao
da existéncia, as redes de interac¢do dentro
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do grupo legal, as amizades e preferéncias
das criancas por outras, etc., tém relagio
com as actividades pelas quais as criancas
se distribuem.

Globalmente pensamos que esta técnica
de abordagem nos permite obter uma boa
imagem das actividades das criangas em
situacdo da actividade livre ¢ que — inde-
pendentemente destes resultados — se pode
alargar a técnica a outros grupos jardins de
infancia.

METODOLOGIA

As observagoes realizadas na Creche José
Luis em Cascais, num total de doze, decor-
reram em ambos os periodos do dia, entre
9-04-85 e 28-05-85, e tiveram a duracio de
50 minutos cada.

A amostra era constituida por vinte e trés
criangas de ambos os sexos — treze do sexo
feminino e dez do sexo masculino. O nu-
mero médio de criangas por observagao foi
vinte. As idades estavam compreendidas
entre o8 5 ¢ 6 anos e a média em meses era
de 68,5 no inicio das observagdes ¢ 72,5 no
final.

Todas as criangas tinham experiéncia an-
terior de permanéncia em jardim infantil,
vinte e uma das quais no estabelecimento
onde se realizou a observacdo; as outras
duas haviam transitado no inicio do ano
lectivo de outros jardins de infincia. Treze
criangas cumpriam o segundo ano lectivo
com a mesma educadora; as dez restantes
tinham a data do inicio das observagOes,
cerca de sete meses de experiéncia com a
educadora e com o grupo.

As observagdes foram feitas por duas pes-
soas: eu prépria, enquanto educadora do
grupo, € a coordenadora do estabeleci-
mento, com quem as criangas estavam fami-
liarizadas, pois regularmente participava das
actividades pedagogicas do grupo. Pareceu-
-nos ser esta a melhor forma de obviar a
inclusio de elementos externos a vida do



grupo e suas possiveis repercussoes no com-
portamento das criangas durante as obser-
vagbes. Um outro elemento adulto perma-
necia na sala durante os periodos de obser-
vagdo; trata-se da pessoa que colaborava nas
rotinas didrias da sala, ¢ que tinha instru-
¢Oes para nao interferir ou interagir com as
criangas durante agqueles espacos de tempo
e, no caso de solicitagdo por parte das crian-
cas, reduzir a0 minimo a sua intervengéo, o
que alids acontecia se a solicitacdo era feita
as observadoras.

Realizaram-se previamente algumas obser-
vacdes no sentido de se fazer o levantamento
das actividades e comportamentos mais fre-
quentes nas criangas, para experimentagao
do instrumento de registo e aferi¢do das uni-
dades de tempo mais adequadas ao fim em
vista e 4 dindmica do grupo.

Como instrumento de registo usou-se a
planta da sala em que, de minuto a mi-
nuto — unidade de tempo convencionada —
se registaram em simultdneo pelas observa-
doras — colocadas em posicdo que permitia
observar de imediato toda a sala-—a loca-
lizagio de cada crianga e a sua actividade.

A sala tem uma 4rea de 69,2m, 3,2m/
/crianga,

O equipamento inclui mobilidrio ade-
quado e material didatico e pedagégico.
Deste, faz parte, entre outros, uma impren-
sa escolar, materiais para execucio de técni-
cas de impresdo, estampagem, reproducio
de textos, um banco de carpinteiro com o
material correspondente, jogos de constru-
cdo lego, de madeira e outros; material para
gravura, tapegaria, tecelagem e pintura; li-
vros, brinquedos diversos, material de des-
gaste. A organizag¢io da sala permite o livre
acesso da crianga a estes materiais.

Realizadas as observacgdes, a informacdo
recolhida num total de 600 unidades de re-
gisto, foi codificada noutras tantas matrizes,
em que, nas linhas consta a identificacdo
das criangas, e nas colunas a numeragéo de
cada registo, o nimero das observagdo, o

cédigo da localizagdo das criancas, e a acti-
vidade desenvolvida.

Paralelamente, fizemos junto das criangas
um pequeno inquérito a que responderam
vinte ¢ uma criangas, sobre o que mais gos-
tavam de fazer na sala.

As actividades que a sala permitia pela
sua proépria organizagdo eram as seguintes:
Desenho, pintura, estampagem, modelagem,
recorte e colagem,imprensa, limografo, car-
pintaria, gravura, tapegaria, tecelagem, jo-
gos lego, ver imagens em livros e actividades
simbdlicas.

A excepgdo destas tltimas, ndo definire-
mos aqui todas as outras por nos parecer
que o seu caracter comum ¢ familiar per-
mite uma facil identificagdo. Sob a designa-
¢do de «actividades simbélicas» agrupamos
qualquer actividade tipo «jogo faz-de-conta»,
em que a cfanga imita actividades e com-
portamentos que observa nos adultos, ou
dela prépria noutros contextos. As diferen-
tes actividades em que subdividimos esta ca-
tegoria surgiram-nos por necessidade de re-
gisto no momento em que decorriam, €
foram encontrados em fungio do local onde
se desenvolviam ou da manipulacdo ou ndo
de brinquedos. Tém em comum o caricter
simbélico e imitativo, e sdo a «casa das bo-
necasy», a «loja», o jogo simbélico, e a ma-
nipulacdo de brinquedos.

«Casas das bonecas» — Pretendemos refe-
rir a actividade ludica simbdlica que se de-
senvolve no espago que representa uma casa
inclui fogdo, mobilidrio de cozinha, sala e
quarto, utensilios domésticos, bonecos, uma
arca com pegas de vestudrio e acessoOrios;
um espelho e artigos de «toilette».

«Loja» — Actividade desenvolvida no lo-
cal que imita um pequeno estabelecimento
de comércio; inclui uma prateleira com em-
balagens vazias de produtos alimentares, de
higiene, etc.; uma pequena maquina regis-
tadora (brinquedo) e uma balanga com os
respectivos pesos. A actividade simbolica
aqui desenvolvida surge normalmente, como
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apoio ou em ligacdo a actividade desenvol-
vida na casa das bonecas.

«Jogo simbdlicon — Actividade Iudica
simbolica desenvolvida em qualquer ponto
da sala, isto é, fora dos locais atrids men-
cionados. Por exemplo, a crianca simula
com O cOrpo que esta a nadar ou a guiar um
carro, sem recurso a materiais.

«Manipulagio de brinquedos» — Activi-
dade em que a crianga brinca com brinque-
dos existentes na sala ou traz de casa; €
também uma forma de jogo simbblico, pois
a crianga usa os brinquedos, montando si-
tuagOes imagindarias, mas é desenvolvido em
qualquer local da sala, excluindo-se a loja e
a casa das bonecas.

Seleccionamos este conjunto de activida-
des, pois sdo as que se relacionam directa-
mente com as possibilidades oferecidas pelo
espago; negligenciamos outras, como vestir-
-se, saltar a corda, ver-se ao espelho, etc.,
que na realidade se verificaram algumas ve-
zes, mas sem significado relativamente as
primeiras.

Dado que a variavel «estar parado» apre-
senta valores superiores aos de algumas acti-
vidades e porque aparece nos registos de to-
das as criangas, resolvemos dar-lhe 0 mesmo
tratamento. Acontece normalmente quando
a crianga acaba uma actividade e antes de
iniciar outra, ou mesmo como pausa da ac-
tividade que tem entre maos. Fica entio
imobilizada, com os pés parados em relacio
ao chido, ou sentada, ou ainda em qualquer
outra posi¢do, mas sem desenvolver uma ac-
tividade especifica ou lidica.

RESULTADOS

Para apuramento dos resultados proce-
deu-se do seguinte modo: ao tempo em que
cada crianca esteve presente no infantdrio
durante os periodos de observacio — regis-
tado numa matriz de totais — subtraiu-se o
tempo em que esteve ausente da sala (por
exemplo, nos sanitarios); estimou-se a per-
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centagem de tempo gasto em cada activi-
dade, pela razdo entre o nimero de registos
em que cada crianga estd nessa actividade
sobre o tempo efectivo de permanéncia na
sala durante as observacoes.

A partir dos valores encontrados para
cada crianga, calculamos a média € o desvio
padrdo para o grupo total, e por grupo de
sexos; a estes valores aplicamos o teste esta-
tistico d¢ MANN-WHITNEY para os niveis
de significAncia de 95% e 99 '%.

O tratamento dos dados mostra-nos que
num total de dezassete actividades ha nal-
gumas uma forte incidéncia de escolhas por
parte da crianga; outras sdo sensivelmente
menos escolhidas, e outras ainda, sdo acon-
tecimentos episddicos na vida do grupo, du-
rante os periodos assinalados, h4 uma gama
de actividades que nunca foram escolhidas
pelo grupo: imprensa, estampagem, limé-
grafo, carpintaria, modelagem, recorte € co-
lagem.

Como se constata pela analise dos dados,
as criancas ndo se distribuem homogenea-
mente por todas as actividades; no entanto,
todas eram previamente conhecidas e foram
experimentadas por todas as criangas do
grupo.

A partir dos resultados elaboramos o se-
guinte quadro:

Com valores bastantes mais baixos que os
destas actividades, ¢ envolvendo menor nu-
mero de criangas, aparece um grupo de acti-
vidades cujos resultados passamos a analizar.

GRAVURA: envolve cinco criangas com
valores entre 3% e 18'%.

PINTURA: envolve sete criangas € os valo-
res variam entre 19 e 169, ocorrendo
este dltimo valor apenas numa crianga
que se distancia, neste aspecto, relativa-
mente as outras seis.

TAPECARIAS: envolve duas criangas, am-
bas com valores de 6'%.



PERCENTAGEM DE TEMPO GASTO NAS ACTIVIDADES PREDOMINANTES

L Total Jeste
MEDIA br Dispersdo de criangas -\;\Vdgﬁg;y

Wl e |Sms el v | a|e s
Desenho 34 | 35033 |19 |2t 15 |8.5-80 657 | 13 | 10 a)
Lego 23 | 11 f 31 | 20 | 621]037|765] 12 | 10 b)
§§ Casa das bonecas 10 | 14 | 6 11 | 1316 | 039|018 | 12 8 a)
:'%% Loja o | 14 | 4 |12 |13|4 o380 12 |7 a)
<% |Jogo simbélico s | 4 | 23 (3|2]00|l05]| 9 |5 a)
Ver imagens em livros| 4 3 5 4 3151012015} 11 8 a)
Estar parado 5 5 5 3 213 29 0,4-11| 13 10 a)

@) Os valores dos dois grupos ndo diferem relativamente a esta actividade

b) H4 diferencas entre os valores dos dois grupos: as criancas do sexo masculino gastaram mais
tempo em construgdes Lego
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TECELAGEM: envolve sete criangas, com
valores entre 3% e 14 %.

MANIPULACAO DE BRINQUEDOS: en-
volve dez criangas, quatro do sexo femi-
nino e seis do sexo masculino. A percen-
tagem méxima é de 3 %.

O desenho aparece como primeira activi-
dade para quinze criangas, o Lego para qua-
tro, a «casa das bonecas» para trés e a loja
aparece uma vez. No grafico que apresenta-
mos a seguir estas posi¢Ges aparecem-nos
alteradas, visto que agrupamos as activida-
des «casa das bonecasy, loja, jogo simboélico
e manipulacdo de brinquedos sob uma mes-
ma categoria — actividades simbélicas.

Fig. 3
Resultado do inquérito sobre as preferéncias

das criangas
124
123

122
Loy

]

- -
S~

N.° CRIANCAS

CASA DAS BONECAS

DESENHO
LEGO

LOJA
PINTURA
CARPINTARIA
RECORTE
TECELAGEM
FANTOCHES
FALAR
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DISCUSSAO

Como ja foi referido, as criangas ndo se
distribuem homogeneamente pelas activida-
des que conhecem e a que tém acesso pela
organizagio propria da sala.

O desenhc, aparecendo como a actividade
previlegiada por este grupo e na qual todas
as criancas participam, ndo interessa do
mesmo modo a todos os elementos: nota-se
uma grande distdncia entre a percentagem
minima e a percentagem mdaxima dos tem-
pos de desenho.

Também para as restantes actividades se
verifica o mesmo fenémeno: a diferenca
entre a média e alguns dos valores indivi-
duais é, com frequéncia superior & propria
média. O desvio padrdo para algumas acti-
vidades e grupos estd muito préoximo, sendo
igual ou superior a média.

A excep¢do do desenho, nenhuma outra
actividade ocupa todas as criangas.

'E relevante o contraste entre o valor to-
tal encontrado para o desenho e os restan-
tes; num total de 12.100 minutos, que sdo
as somas dos tempos de observacio de to-
das as criancas, 4089 sic para o desenho.

Actividades plasticas mais elaboradas co-
mo a tapegaria, a tecelagem, a gravura, €
mesmo a pintura, ndo constituem rotinas,
pois somam juntas apenas 821 minutos. E
curioso observar que no ano lectivo de 85/
/86 o grupo que na mesma sala do mesmo
estabelecimento tem idade correspondente
a do grupo por noés observado, tem diferente
interesse pela pintura, que parece ser a acti-
vidade predominante; parece-nos, pois, que
esta ndo depende das caracteristicas ineren-
tes a esta faixa etdria, mas da dinimica pe-
dagégica que se cria em cada sala e com
cada grupo. Neste caso, criou-se o habito
de pintar no chéo, no espago exterior a sala,
a partir da iniciativa de uma crianga que
havia entrado de novo, quase se abolindo o
uso dos cavaletes.

Assinalamos aqui que hé actividades que
sofrem o que se poderia chamar épocas al-
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tas e épocas baixas. Relativamente a tape-
garia, o que observamos é incompativel com
o trabalho realizado por este grupo até final
desse ano lectivo. Todas as criangas produ-
ziram um trabalho individual e muitas par-
ticiparam numa tapecaria colectiva. Pode
dizer-se que no periodo das observacGes ja
havia passado a «moda» da tapecaria.

Agrupando agora as actividades simboli-
cas—a casa das bonecas, a loja, o jogo
simboélico ¢ a manipulagdo de brinquedos —
temos um somatoério de 3029 registos, logo
abaixo do desenho e superior ao Lego. Isto
ndo nos parece surpreendente, dado a sua
importincia para a fase de desenvolvimento
psicolégico em que se encontram estas crian-
cas (D. Papalia e S. 'W. Olds, 1981).

De facto, sdo actividades que permitem
a distribuigiio de papéis entre os participan-
tes ¢ a identificacdo sexual através de imi-
tacio de modelos; sdo, por regra, activida-

des de cooperagdo em que as criangas com-
binam tarefas consoante os papéis escolhi-
dos.

Analisando os mesmos dados, agora em
fun¢ido de cada crianca elaboramos para ca-
da uma um grafico de barras, em que repre-
sentamos cada actividade por ordem decres-
cente dos seus valores.

Verifica-se de imediato uma extrema va-
riacdo na distribuicdo dos tempos das crian-
cas pelas diferentes actividades.

A titulo de exemplo apresentamos os gra-
ficos de duas criancas que representam os
extremos.

Num, a maior percentagem de tempo €
gasta numa Unica actividade, ficando para
algumas outras valores bastante mais bai-
xos, um segundo tipo de grafico apresenta
barras relativamente mais baixas, com uma
distribui¢io de tempos mais homogénea que
no primeiro.

70
5 AS-ACTIVIDADE SIMBOLICA
=5 : DS-DESENHO

5 , LG-LEGO

3 — IM-VER IMAGENS EM LIVROS
20 PR-ESTAR PARADO

10 LS-LUTA SIMULADA

0 = PI-PINTURA

LG DS AS PR AS DS LG IM PR LS PI

Uma primeira andlise qualitativa dos da-
dos mostra-nos que as criangas estao prefe-
rencialmente em interacio ou em grupos de
proximidade (Blurton Jones, 1974); s6 ex-
cepcionalmente se encontram isoladas ou
afastadas uma das outras. As actividades
com maior peso neste trabalho proporcio-
nam A crianga estar em grupo e interagir no
decorrer das mesmas.

Ao longo das sessdes verificou-se que,
com uma certa frequéncia, um pequeno
grupo de criancas permanecia na mesma

actividade durante todo esse periodo, ou en-
tdo, era o grupo em bloco que mudava de
actividade ou local, o que leva a crer que
a actividade em questdo era apenas subsi-
didria das interacgdes sociais que ocorriam
no interior do grupo.

Por outro lado, a disposi¢io dos cavaletes
para pintura ndo permite facilmente a in-
teraccdo; duas criangas que usem o mesmo
cavalete ndo se podem ver enquanto pintam.
A gravura exige boa coordenagdo visual-
-motora e uma concentracio da atengio,
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pois o uso da goiva implica um certo risco
de ferimentos para a crianga, e também n&o
facilita as interacdes. Igualmente, a tecela-
gem exige concentraccdo da atencio, difi-
cultando a interac¢do. Ao contrario, du-
rante os periodos de desenho em grupo, sdo
frequentes os comentirios sobre o mesmo,
as aprecia¢Ges, as combinagOes ou informa-
¢Oes prévias sobre o que se vai fazer.

Pensamos que teria sido do maior inte-
resse tentar verificar se a elevada percenta-
gem de tempo gasto no desenho é decor-
rente da preferéncia das criancas ou se deve
ao facto de proporcionar uma interaccio
muito particular, que por sua vez faz dilatar
aos tempos nele gastos, pelas pausas criadas.

As técnicas que exigem materiais de mais
dificil manejo e cuja execugdo implicava,
por regra, a presenca da educadora (im-
prensa, estampagem, reprodugido de textos
e carpintaria) ndo foram alvo de escolhas.

A modelagem em barro, que, por exigir
normalmente o uso de agua, era realizada
no exterior, (dificultando-nos as observa-
¢Oes) também nio aparecem nos nossos re-
gistos.

Verifica-se porém, uma excepgao; diz res-
peito a actividade «recorte e colagemy, para
a qual existem na sala materiais disponiveis,
mas que nunca foi realizada.

Ao inquérito por nés realizado sobre as
suas preferéncias, todas as criancas respon-
deram «desenho», como se pode ver na fi-
gura 3. Seguem-se as actividades lego e casa
das bonecas. A pintura aparece em, quarto
lugar, a par da loja. Se as trés primeiras
actividades aparecem numa ordem de pre-
feréncia exactamente correspondente aquela
que aparece nos nossos registos, 0 mesmo
ndo se verifica para a pintura, que na rea-
lidade quase ndo tem significado durante os
periodos de observagdo. Pode-se pensar que
a crianca responde em funcio das represen-
tacoes que tem sobre as actividades mais
valorizadas pela educadora; que responde
em funcdo de preferéncia real, mas que por
imperativos exteriores (Alain Legendre,
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1985; J. Johnson e J. Roopnarie, 1983) nio
poe em pratica; por exemplo, a pintura, tal
c¢omo ¢€ realizada, ¢ uma actividade que ndo
facilita a interac¢fo o que pode originar um
afastamento real, apesar do gosto sentido
pela actividade.

A preferéncia verbalizada pela crianga po-
deria ser uma informagdo rigorosa se nio
fosse influenciada: ao verbalizar, a crianca
podera indicar o que realmente gosta, en-
quanto as observagOes nos dao indicac¢Ges
sobre o que realmente faz.

Nesta fase do tratamento dos dados deste
trabalho nao nos é possivel conhecer a du-
racdo média de cada actividade ou dos gru-
pos nelas envolvidos.

Porém, considerando os desvios relativa-
mente as médias percentuais das diferentes
actividades, e partindo do conhecimento pes-
soal deste grupo de criangas, ndo nos parece
que o conhecimento da referida média seja
relevante para a organiza¢io pedagégica do
tempo de um grupo de crian¢as em idade
de pré-escolar. As diferengas individuais sdo
tdo acentuadas que o estabelecimento de um
padrdo levaria a uniformizag¢io dos compor-
tamentos, sem se tomar em consideragio as
referidas diferencas e consequente diversi-
dade de interesses ou capacidades para se
desenvolver uma actividade durante perio-
dos mais ou menos longos.

Ao contrdrio, parece-nos importante real-
car a necessidade de proporcionar & crianca
de idade pré-escolar a sua livre op¢do dentro
de um vasto leque de alternativas possiveis,
em equilibrio com os momentos de activi-
dade mais estruturada.

Pensamos que o que fica descrito reflecte
a interiorizacio das normas por parte das
criangas e registamos a importancia das acti-
vidades livres para assimilacio das mesmas.
As regras que regulam o funcionamento pe-
dagégico do grupo, estdo implicitas nos com-
portamentos analisados, mesmo tratando-se
de actividades livres, isto é, em que a crianca
pode espontaneamente escolher, desenvolver
e terminar uma actividade ou trocé-la por



outra. As suas escolhas sdo, pois, feitas em
fun¢io da organizagdo espacial, disposi¢do
de materiais e regras internas: sdo resultado
de um contexto pedagoégico.

Os resultados obtidos sugerem-nos que o
comportamento das criangas perante as acti-
vidades é tanto o fruto da sua relacdo com
0s aspectos materiais e soclais, como das
suas proprias caracteristicas pessoais.

Pensamos, também, ser de considerar a
influéncia da educadora e a representacio
que as criangas tém sobre as actividades
mais ou menos valorizadas naquele con-
texto.

A comparagio entre perfis deste tipo, obti-
dos em diferentes salas do jardim de infan-
cia, pode revelar os efeitos das diferentes
dindmicas pedagobgicas e diferentes organi-
zacoes do espago e do equipamento.

Pensamos que ficam patentes neste traba-
lho as principais vantagens de uma aborda-
gem eco-etoldgica: na nossa perspectiva
constitui uma ferramenta util para a inves-
tigacdo psicopedagdgica, pois ndo consiste
numa transposicio mecanica do comporta-
mento animal para o comportamento hu-
mane, mas permite a introducdo de outras
metedologias nas investigagGes com criangas.
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RESUMO

O objectivo deste trabalho foi identificar
as actividades em que um grupo de criangas
no jardim de inféncia se ocupou e se distri-
buiu em fungdo das possibilidades oferecidas
pelo espaco pedagégico, e identificar as va-
riagbes de crianga para crianca.

A situagdo era de actividade livre.

Os dados foram recolhidos através de
amostragens nstanténeas do grupo (scan
sempling) com periodos de observacdo de
um minuto, vezes doze sessées de 50 minu-
tos, ao longo de dois meses.

Os resultados em termos de percentagens
de tempo gasto por actividade, evidenciam
que algumas actividedes sao bastanie mais
escolhidas em detrimento de outras. Em ter-
mos individuais existe uma grande variabi-
lidade no tempo gasto por actividade.

SUMMARY

The finality of this research was to iden-
tify the activities in which a group of kin-
dergarten children were ocuppied and were
distributed in funcions of the possibilities
offered by the kindergarten rooms, and to
identify the variations from child to child.

It was a free activity situation.

The results were found through the scan
sampling with observation periods which
lasted one minute, times twelve sessins of
fifty minutes during two months.

The results in percentage terms of time
wasted in each activity, shows that some
activities are much more chosen than others.

In individual terms there is a great variety
in wasted time by activity.
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