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RESUMO

O presente estudo teve como objectivo primordial obter valores normativos, para
uma populacdo com Necessidades Educativas Especiais (NEE) do Concelho de
Vila de Franca de Xira e compara-los com os ja aferidos para a populacdo do
Concelho de Loures, do Teste Comprehensive Test of Nonverbal Intelligence
(CTONI; Hammill, Pearson & Wiederholt, 1996), de acordo com a idade,

escolaridade e género.

Estudou-se uma amostra de 120 sujeitos (63 do sexo masculino e 57 do sexo
feminino), com idades compreendidas entre os 9 e 0s 12 anos que frequentavam os

4° e 5°anos do Ensino basico.

Nao se verificam diferencas significativas no que concerne a idade, escolaridade e
género, na nossa amostra. Foi elaborada uma Tabela de valores médios que

concilia 0 desempenho dos sujeitos consoante a idade.

Os resultados foram interpretados de acordo com a literatura e foram ainda

apresentadas sugestdes para futuras investigacbes com este Teste.

Palavras-chave: Inteligéncia, Inteligéncia nao verbal, Inteligéncia fluida e

cristalizada, Testes de inteligéncia, Q.!.
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ABSTRACT

The main goal of this study was to obtain normative data based on a population with
Educational Special Necessities (NEE) of Vila de Franca de Xira and compare them
with a previous study of Loures’s population with the Comprehensive Test of
Nonverbal Intelligence (CTONI; Hammill, Pearson & Wiederholt, 1996), according to

age, education and gender.

A sample of 120 subjects was studied (63 male and 57 female), with ages between

9 and 12 years and they were in 4™ and 5" grade.

Age, education and gender significant differences were not found in our sample.
The results were understood according to the literature revised and suggestions for
future studies with those tests were made.

Key Words: Intelligence, non verbal Intelligence, fluid and crystallized Intelligence,
Intelligence tests, 1.Q.
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CAPITULO |

INTRODUCAO

O estudo das correlagdes entre as funcbes cognitivas e as suas
bases biol6gicas assumem um papel privilegiado na neuropsicologia.
Autores como Binet e Simon (1916), Spearman (1923), Stoddard
(1943), Wechsler (1958), Gardner (1983) (cit. por Gleitman, 1992), e
muitos outros tentaram ao longo do tempo, definir o conceito de

inteligéncia.

Inicialmente, a Inteligéncia era definida como uma capacidade, mas
questionou-se se serviria unicamente para aprender, para raciocinar,
para elaborar pensamentos abstractos ou para todos os fenémenos
em conjunto. Ndo existia consenso nas varias perspectivas abordadas
pelos autores, até que Thorndike (1977) faz uma primeira

aproximacao definindo a Inteligéncia como sendo “... a qualidade da

mente.”, que marca a diferencas entre os individuos (Gleitman, 1992).

Perante a grande dificuldade em definir este conceito era imperativo
criar instrumentos que medissem a inteligéncia. Alfred Binet iniciou
(1857-1911; cit. por Kamphaus, 1993) ao estudar a possibilidade de
criar um instrumento objectivo de diagndstico, com o intuito de avaliar

o nivel intelectual de cada crianca em idade escolar.

Juntamente com as demais informag¢fes organizadas pelo psicélogo,
0os testes psicolégicos tém sido entendidos como instrumentos
auxiliares de recolha de dados, permitindo compreender o problema
em estudo e a facilitar as tomadas de decisdo. A area da avaliacao
psicoldgica tem vindo a ser reestruturada nas Gltimas décadas em
Portugal, na medida em que se pode contactar um incremento de
gabinetes de avaliacdo psicoldégica, bem como um maior numero de
trabalhos realizados em torno da obtencdo de valores normativos

para a populacdo Portuguesa (Ribeiro, 1999).
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Os esforgcos internacionais de organizagdes como por exemplo
American Psychological Association (APA, 1999) no intuito de
garantir fiabilidade e niveis confianca nos instrumentos de avaliagcao
gue possam ser construidos e utilizados, defendem que deverao ser
aplicados em contexto nacional, independentemente dos testes

avaliarem inteligéncia, ou outro qualquer construto.

E ainda esperado, que padrdes nacionais de construcdo de testes de
avaliacdo quer psicolégica quer neuropsicologica sejam estabelecidos
futuramente, para que as necessidades do pais e a diversidade

cultural, que comeca a existir, possam ser contempladas.

A necessidade de reflexdo e a certeza de que nao existem, em
Portugal, muitos testes neuropsicolégicos aferidos para a nossa
populacdo, levou a um estudo ja realizado anteriormente nesta area
de intervencado, pela Mestre Maria Goretty da Silva Ribeiro Ferreira
(2005) no qual foram utilizados os testes C-TONI e WASI, na
tentativa ndo s6 de obter dados normativos para a populacdo escolar
do Concelho de Loures, mas também de desmistificar a ideia patente
na afericdo Americana j4 existente de que as criancas dentro da
mesma faixa etaria e nivel de ensino teriam um QI nao verbal

superior ao da populagédo portuguesa, o qual ndo se verificou.

O facto de ter levado a cabo um estagio académico na Associacao
Projecto Jovem, onde entre outros testes, o teste CTONI era
utilizado, nas Escolas de Ensino Basico de Vila Franca de Xira, no
intuito de diagnosticar a existéncia, ou ndo, de défices cognitivos, e
de verificar ou ndo a existéncia de Necessidades Educativas
Especiais (NEE) nas criancas previamente sinalizadas pelos
professores titulares de turma e professores do apoio educativo,
levou-nos a realizar um estudo na tentativa de verificar se os valores
obtidos para a uma populacdo com indicacdo de NEE da Escolas
Basica Integrada do Bom Sucesso e da Escola EB2/3 Dr. Vasco
Moniz do concelho de Vila Franca de Xira do teste de inteligéncia néo
verbal: C-TONI: Compreensive Test of Nonverbal Intelligence,

poderiam ser medidos a luz dos valores j4 aferidos para o0 mesmo
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teste, com criancas a frequentar os mesmos anos de escolaridade,

referidos no estudo do paragrafo acima mencionado.
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CAPITULO Il

REVISAO BIBLIOGRAFICA

1. Conceito de Inteligéncia

A inteligéncia é um unissono das funcbes cognitivas ou do
desenvolvimento das capacidades cognitivas humanas. Para
Klausmeier (1997, cit. por Anastasi & Urbina, 2000) o
desenvolvimento das capacidades humanas é o principal objectivo da
educacdo e, a0 mesmo tempo, € um processo que demora anos até
ser completado. Existe um conjunto mais importante das funcdes

cognitivas como a Memdaria, Decisdo, Motivacdo e Atencao.

Para Binet e Simon (1905, 1908, 1911, cit. por Dopplelt, 1956) a
inteligéncia é um atributo geral que se manifesta em varias esferas
do funcionamento cognitivo. Tal concep¢do conduziu a construgdo de
um teste que abrangia varias &reas e implicava diferentes tarefas:
copiar um desenho, repetir uma série de digitos, conhecer moedas,
explicar absurdos. O desempenho da crianca nestes testes fornecia

um resultado compadsito.

Verificou-se posteriormente que esta medida se correlacionava com o
grau de ensino das crian¢gas e com a avaliagcdo do professor face a

inteligéncia da crianca. A inteligéncia também pode ser expressa

(0]

avaliada em termos nao verbais.

Ao longo do tempo os diferentes autores, ao definirem inteligéncia
foram discordando em alguns pontos, mas unissonos em quais sao 0s
elementos fundamentais relativos a definicdo da mesma, tornado
possivel resumir as suas opinides colectivas. De uma forma sucinta e
simples, a inteligéncia € a capacidade que os humanos tém de agir
propositadamente, de pensar racionalmente, e de lidar afectivamente
com o seu meio envolvente. Também para Stein (1967, cit. por
Sullivan & Burley, 1990) a inteligéncia é uma capacidade, uma
habilidade, inata ou adquirida, que nos permite desenvolver talento e

aprendizagem.
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Uma outra concepcgado, proposta por Gardner (1995) vém, no entanto,
contradizer as teorias anteriores. Segundo este psicélogo norte-
americano, a inteligéncia é a capacidade que um individuo possui
para resolver problemas e de agir num ou mais meios culturais e
sociais.

Mas a mais valia que Gardner (1995) acrescenta é o facto de
considerar que a inteligéncia estdo inerentes varias facetas, que
devem ser entendidas como talentos, capacidades e habilidades
mentais. Tais pressupostos deram origem a teoria das Inteligéncias
Multiplas que de acordo com o autor, contempla sete inteligéncias:
inteligéncia l6gico-matemética; inteligéncia musical; inteligéncia
corporal-cinestésica; inteligéncia espacial; inteligéncia interpessoal;

inteligéncia intrapessoal e inteligéncia verbal.

Interessa agora considerar que a inteligéncia também pode ser
expressa e avaliada em termos ndo verbais. O facto de nao verbal
significar literalmente “ndo palavras”, o termo inteligéncia ndo verbal
refere-se aquelas faculdades que existem independentemente da
linguagem e, que de alguma forma, incrementam a capacidade da
pessoa funcionar inteligentemente, (Horn & Cattel, 1966). Estas
capacidades nao verbais contrastam com as faculdades que séo
inerentes as verbais, ou seja, sintacticas, fonol6égicas, morfoldgicas,
gramaticais e de vocabularios tal como € manifestado num discurso

de compreenséo, de producdo, num texto escrito ou lido.

2. Os testes de Inteligéncia

Inicialmente, os testes psicoldogicos tinham como funcdo primordial
medir diferencas entre individuos ou entre os seus comportamentos
face a diferentes situagbes, com o intuito de identificar todas as
pessoas que fossem mentalmente retardadas. Um outro aspecto que
impulsionou o desenvolvimento inicial dos testes psicologicos foi a
necessidade de avaliacdo de capacidades de aprendizagem, que

emergiu na educacdo (Burtun, Naugle & Shuster, 1995).
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Temos entdo que, os testes psicolégicos nasceram dos esforgcos, em
organizar instrumentos cientificos de medicdo e estudo das
diferencas individuais da inteligéncia, com vista a avaliar trés
dominios:

1) Ajustamento ou adaptacdo do individuo ao meio pelo que a
inteligéncia € o grau de adaptabilidade mental e da capacidade de
resolver novos problemas e a novas situacdes da vida, ou a
capacidade de reorganizar os padrbées de comportamento no sentido
de maior eficidcia e adequacédo a situacBes novas;

2) Capacidade de Aprender, pelo que a inteligéncia liga-se ao
grau de educabilidade no seu sentido mais amplo;

3) Capacidade de Pensar abstractamente, pelo que a
inteligéncia implica a utilizacdo efectiva de conceitos e simbolos em
situacbes varias, nomeadamente aquelas em que o problema devera
ser resolvido mediante simbolos verbais ou numéricos (Freeman,
1989).

Ao longo de todo o século XIX foi possivel testemunhar um crescente
interesse pelo tratamento de seres humanos com evidéncia de atraso
mental, que até aqui, eram excluidos da sociedade. A intencdo de
serem estabelecidos cuidados adequados a ter com todos os
individuos que apresentavam alteragbes mentais, conduziu a
construcdo de critérios uniformes capazes de identificar e classificar
tais individuos. Por outro lado, o aparecimento de institui¢cdes
sociais, na Europa e nos Estados Unidos da América, que cuidassem
dos individuos mentalmente retardados, aumentou a necessidade de
serem estabelecidos padrbes de admissdo e um sistema objectivo de

classificacdo desses mesmos individuos.

Primordialmente, foi definida a destringa entre os sujeitos insanos e
0os que sofriam de atraso mental. Os primeiros apresentavam
transtornos de ordem emocional, aos quais podiam ou nao estar
associada perda intelectual; os ultimos caracterizavam-se por terem
um defeito intelectual presente desde o nascimento, ou que se tinha

evidenciado muito cedo na infancia (Levin, 1987).
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Esquirol (1838) verificou a existéncia de varios graus de atraso
mental que variam continuamente, da normalidade a “idiotia de
gualidade inferior” tendo concluido que é o uso que cada individuo
faz da linguagem, que determina o critério mais confidvel do seu nivel

intelectual (cit. por Foucault, 1977).

Seguin (1866-1907, cit. por Faucault, 1977) rejeita a ideia
predominante de incurabilidade do atraso mental, e funda a primeira
escola para a educacdo de criancas com atraso mental, onde
implementou o método Fisiolégico de Treino. Este método visava
treinar os musculos e os sentidos das criancas com atraso mental
para que lhes fosse possivel realizar exercicios intensivos de

descriminacédo sensorial e de desenvolvimento de controlo motor.

Os procedimentos levados a cabo por Seguin (1866-1907, cit. por
Faucault, 1977) para este proposito, foram parte constituinte dos

testes de desempenho e dos testes ndo verbais de inteligéncia.

Contudo, foi o bidlogo inglés Francis Galton, (1883, cit. por Anastasi
et al., 2000), responsavel pelo aparecimento do movimento da
aplicacdo de testes, para clarificar a capacidade intelectual dos

individuos.

Galton (1883, cit. por Anastasi et al., 2000) dedicou grande parte das
suas investigacdes ao estudo da hereditariedade humana, o que o
levou a indagar h& cerca da necessidade de medir as caracteristicas
entre individuos com algum grau de parentesco e sem grau de
parentesco. Importa ainda salientar que Galton (1983) desenvolveu
diferentes métodos estatisticos, para que fosse possivel analisar os
dados obtidos sobre as diferencas entre individuos. Com esta
finalidade, seleccionou e adaptou diversas técnicas matematicas,
para permitir que qualquer investigador sem formacdo matematica,
pudesse tratar quantitativamente os resultados de testes. Esta foi
sem duvida uma das grandes contribuicdes de Galton (1983) no
desenvolvimento estatistico na interpretacdo de dados, que foi
continuada por muitos outros autores de que se destaca Karl

Pearson.
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Uma posicdo, ndo menos importante, é atribuida ao psicélogo
americano James McKeen Cattell (1890 cit. por Cattell R.B. 1963) no
que se refere ao desenvolvimento dos testes de avaliacdo de
inteligéncia. Foi com Cattell em 1890 (cit. por Primi, Santos &
Vendramini, 2002), que pela primeira vez se utilizou a terminologia de

teste mental na literatura psicolégica.

Tal como Galton (1983), também Cattell (1963) pensava ser possivel
obter uma medida das func¢des intelectuais através de testes de
discriminacdo sensorial, assentando no pressuposto que as funcdes

simples podiam ser medidas com exactidao.

Posteriormente aos estudos de Galton e Cattell, o psicologo francés
Alfred Binet (1905, cit. por Alderton & Larson, 1990) defendeu a ideia
que todas as criancas que nao correspondessem a escolarizacédo
normal, deviam ser sujeitas a uma avaliacdo antes de serem
excluidas da escola, e caso fossem classificadas como educaveis,
deveriam ser integradas em classes especiais. Com o0 intuito de
melhorar as condi¢cdes das criancas com atraso mental, Binet, tentou
junto do Ministério da Educacdo Publica Francesa, a criacdo de
novas medidas que culminou na fundacdo de uma comissao

ministerial para o estudo de criangas com atraso mental.

Foi a sua nomeacdo para integrar esta comissdo e a colaboracdo de
Simon que estiveram na origem da criacdo da primeira Escala Binet-
Simon. A referida escala era constituida por 30 subtestes que se
encontravam organizados por ordem crescente de grau de
dificuldade. Este grau de dificuldade de cada subteste foi
determinado empiricamente, através da aplicacdo dos mesmos a 50
criancas saudaveis, com idades entre os 3 anos e 0s 11 anos, e a
algumas criancas e adultos com atraso mental. Esta escala foi
construida para avaliar um amplo conjunto de funcbes, destacando-se
a capacidade de raciocinio e a capacidade de compreensdo, que

segundo Binet, sdo componentes indispensaveis a inteligéncia.
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Em 1908, é apresentada a segunda escala, cujo o numero dos
subtestes foi aumentado. Foram eliminados todos os subtestes que
se revelaram insatisfatérios a medir a inteligéncia na escala inicial, e
agruparam-se o0s restantes, por niveis de idade com base no
desempenho de 300 criangas saudaveis com idades compreendidas
entre 3 anos e 13 anos. Assim, todos o0s subtestes respondidos
correctamente, por 80 a 90% das criancas saudaveis com 3 anos de
idade, formam o nivel dos 3 anos; o nivel dos 4 anos é composto por
todos o0s subtestes igualmente resolvidos pelas criancas saudaveis
com 4 anos de idade; e assim sucessivamente até ao nivel dos 13
anos. Era entdo possivel expressar a pontuacao total de uma crianca,
na escala completa, sob a forma de um nivel mental que correspondia

a idade das criancas saudaveis.

Surge em 1911, uma terceira revisdo da Escala Binet-Simon que
abrangia agora também, a avaliacdo de adultos. Os testes de Binet e
Simon entendiam a inteligéncia como compd@sita, ou seja, segundo 0s
autores para que fosse possivel avaliar a inteligéncia era necessario
avaliar o desempenho do individuo em tarefas muito diferentes e
assim a inteligéncia medida resultaria da realizagdo no conjunto de

tarefas propostas pelos itens.

Esta situacdo levou a seguinte classificacdo de QIl: entre 70-71 zona
limitrofe; entre 80-89 lentiddo; entre 90-109 inteligéncia normal ou
média; entre 110-119 inteligéncia superior; entre 120-140 inteligéncia
muito superior; acima de 140 génio ou quase génio; abaixo de 70

debilidade mental.

Ao longo das varias adaptacGes das escalas de Binet, o termo nivel
mental foi substituido pelo termo idade mental. Foi com Terman em
1916 (Anastasi et al., 2000), na Escala de Stanford-Binet, que se
falou pela primeira vez em Quociente de Inteligéncia (QI), ou a razéao
entre a idade mental (IM) e a idade cronoldégica (IM) dos sujeitos,

dando origem a formula de célculo do QI: QI :—CX100.

I
M
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Mais tarde os testes desenvolvidos por Wechsler (1939) adoptam a
mesma ideia de inteligéncia. Contudo, as escalas de Wechsler (1958,
1981, 1991) [WAIS para adultos e a WISC para criangas] apresentam
vantagens em relagdo a Escala Stanford-Binet pelo facto dos itens
estarem agrupados em subtestes, os resultados serem apresentados
em QI verbal, QI de realizacdo e QI global e, cada um deles vai

examinar operacdes mentais especificas (Lezak, 1995).

Segundo English e English (1958), um teste ndo verbal ndo deve usar
palavras quer na formulacdo do teste bem como na resolucdo de
qualquer item do mesmo, ou seja, ndo deve ser ostentado o uso de
simbolos verbais. E evidente que a linguagem n&o pode ser eliminada
totalmente de um teste ndo verbal, por exemplo, quando alguém esta
a realizar o teste “Peg Board” pode sempre verbalizar como vai
resolver a tarefa. Pode dizer alto ou em siléncio algo como, “Eu
preciso de um prego para colocar no buraco redondo”. Para além
disso, na maioria dos testes ndo verbais sado utilizadas intrusdes
verbais por parte do examinador, mas requerem que o0 examinado dé
respostas nao verbais. Nos testes ndo verbais o objectivo € minimizar
0 uso da linguagem, ndo a eliminando totalmente sempre que seja
necessaria para um melhor desempenho, sendo estes de dois tipos:

Testes de Performance e Testes sem Linguagem.

Para Wolman (1989) os Testes de Performance minimizam o uso da
linguagem na medida em que exigem do examinado uma resposta nao
verbal e envolvem com frequéncia material mais concreto, como
cubos ou tabuleiros (e.g. Peg Board). No entanto, nos testes de
performance sdo dadas instru¢cdes verbais, implicando por parte do
examinado uma resposta ndo verbal. Sdo exemplos comuns deste
tipo de testes o Bender Gestalt Test for Young Children (Koppitz,
1975); o Detroit Tests of Learning Aptitude (Hammill, 1991); o Matrix
Anologies Test (Naglieri, 1985); o Snijders-Oomen Nonverbal
Intelligence Test (Snijders, Tellegen, & Laros, 1989) e o Wechsler
Intelligence Scale for Children-Third Edition (Wechsler, 1991).
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Os Testes sem Linguagem, como descrevem Anastasi (1988) e Aiken
(1994, cit. por Anastasi et al., 2000), sdo os que ndo utilizam
instrucbes nem respostas verbais dado que possuem aspectos
aparentemente ndo verbais, sendo estes testes ideais para individuos
gue falem wuma outra lingua ou, individuos portadores de um
moderado ou severo defeito de audicdo. S&do exemplos deste tipo de
teste o Arthur Adaptation of the Leiter International Performance
Scale (Arthur, 1950) e o Test of Nonverbal Intelligence-Second
Edition (Brown, Sherbenou, & Johnsen, 1990).

De acordo com Cronbach (1970, cit. por Anastasi et al., 2000), foi a
necessidade de criar testes que medissem melhor a inteligéncia e,
que pudessem ser usados na seleccdo de orientacBes vocacionais,
que levou ao abandono da ideia, defendida por Binet (cit. por
Alderton 1990), de que a inteligéncia era um capacidade unitaria e
Unica, estagnada e possivel de ser quantificada por meio de testes.
Surge assim pela primeira vez o teste de Q.l. (Quociente de
Inteligéncia). No entanto, podemos constatar que durante todo o
século XX, varios psicélogos e cientistas de outras areas do

conhecimento, que criticaram os testes de Q.I.

Vygotsky (1934, cit. por Anastasi et al., 2000) critica fortemente os
testes de Q.| pelo facto de, para este autor, abordarem de forma
errada as areas de desenvolvimento. Piaget (1945, cit. por Anastasi
et al., 2000) desenvolveu uma teoria assentando no pressuposto que
0 importante era o raciocinio e ndo as respostas dadas nos testes,
i.e., 0 que deve ser estudado sdo as respostas erradas e 0s
raciocinios que conduzem as mesmas. Ao criticar o modo como era
medida a inteligéncia, o préprio conceito de inteligéncia contido nos

testes de Q.| era assim posto em causa.
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Alguns autores tém elaborado directrizes gerais para 0 uso e
construcdo dos testes (Brown, 1990; Boone, 1992; Pasquali, 1999;
Wechsler, 1999). Nos trabalhos de Wechsler (1999), a autora
sistematiza orientacdes necessarias, e possivelmente desconhecidas
de determinados profissionais, para uma boa aplicagcdo e avaliacao.
Promove a escolha adequada do instrumento em diferentes situacdes
de avaliacdo, para além de discutir alguns principios de construcao

de testes psicoldgicos.

Actualmente os testes psicoldégicos sdo instrumentos utilizados na
pratica do psicélogo e de outros técnicos com o intuito de fornecerem
importantes informacdes para a elaboracdo de um diagnéstico, a
quando do processo de avaliacdo, bem como na investigacdo de
quais as mudancas desenvolvimentais dos individuos durante o ciclo
vital, a eficacia face aos diferentes procedimentos educacionais e a
influéncia que os factores ambientais exercem sobre o desempenho
humano. Para que os testes sejam uteis e eficientes, devem atender
a determinadas especificagfes que comprovem as suas qualidades
psicométricas, garantindo o reconhecimento e credibilidade por parte

da comunidade cientifica.




Inteligéncia N&o Verbal 15

CAPITULO 1l

OBJECTIVOS DO ESTUDO

Todos os testes que sejam utilizados para avaliar as capacidades néo

verbais devem satisfazer um rigoroso e adequado critério técnico no

que concerne a validade, informacdo normativa, método de

apresentar os resultados, e o nivel de confianca. Uma vez que o

CTONI é um teste de origem americana, e pelo facto de ter seguido

0s critérios estabelecidos pela APA para a sua normalizacdo, a

realizacdo deste estudo piloto teve como objectivos principais:

1) Obtencao de valores normativos para uma populacao sinalizada
pelos professores titulares de turma e professores de apoio
educativo para avaliacdo psicoldégica com o intuito de despiste
de défice cognitivo (Necessidades Educativas Especiais -
NEE), do concelho de Vila Franca de Xira, no teste de
inteligéncia ndo verbal CTONI.

2) Dar respostas as seguintes questdes:

» Existe um efeito de género, de idades e/ou de
escolaridade nos valores totais obtidos no teste aplicado
as criancgas sinalizadas como supostas NEE do Concelho
de Vila Franca de Xira;

3) Ter como referéncia os valores aferidos para a populagdo escolar
saudavel do concelho de Loures, do teste CTONI pela Dr.2 Maria
Goretty da Silva Ribeiro Ferreira, e verificar se os resultados
obtidos na nossa amostra podem ser comparaveis com o0s da

amostra acima referida.
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CAPITULO IV

METODO

1. Amostra

A amostra foi constituida por 120 sujeitos que frequentam os 4° e 5°
anos de escolaridade das escolas das Escola Basica Integrada do
Bom Sucesso e Escola Basica Dr. Vasco Moniz, no Concelho de Vila
Franca de Xira, sinalizadas previamente com dificuldades de
aprendizagem, pelos professores titulares de turma e professores do
apoio educativo (Anexo A). Os sujeitos tinham entre 9 anos e 0

meses e 12 anos e 11 meses.

2. Material e Instrumentos

2.1. Instrumento utilizado no nosso estudo:

Comprehensive Test of Nonverbal Intelligence (C-TONI; Hammill,
Pearson & Wiederholt, 1996).

Descricéo:

E constituido por 6 subtestes (analogias pictéricas e geométricas;
categorias pictoricas e geométricas; sequéncias pictéricas e
geométricas) (figura I1V.). Os subtestes medem a capacidade cognitiva
nao verbal, através do raciocinio analégico, da classificacao

categorial e do raciocinio sequencial.

O C-TONI nédo requer qualquer capacidade motora complexa nem
nenhum idioma falado, destinando-se a individuos com idades

compreendidas entre os 6 e 0s 18 anos.
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Figura I: Analogias Pictéricas e Geométricas (exemplo A), categorias
Pictéricas e Geométricas (exemplo B) e sequéncias Pictéricas e

Geométricas (exemplo C) dos sub testes do CTONI.

Exemplo A Exemplo B

e %, o= k|| p
o '®) Y7 D 2 AN AN el e >
Ve, P/ 7z ;_/j‘}’{\ < /\“ \F,L_,-, : ;_’.f; Co o ,

AT @li[e®

e

H®~0 A OIS [=l@
= Zh

Retirado de Hammil et al., 1996, p. 8

Exemplo C

Example A

= s o

Retirado de Hammil et al., 1996, p. 9
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Objectivo da sua utilizacao:

1) Aceder as capacidades intelectuais dos individuos;
2) Fazer a comparacdo entre as capacidades intelectuais néo
verbais;

3) Determinar o QI N&o Verbal.

Aplicacao:
Foram aplicados os subtestes do CTONI seguindo as instrucbes
inscritas no manual: os individuos que constituem a populacdo do

nosso estudo foram avaliados individualmente.

Reqisto:
O registo foi efectuado de acordo com o protocolo do teste CTONI,

apresentado em anexo (Anexo B).

Cotacéo:
Todos os subtestes sdo administrados até ser atingido o Efeito de

Teto (i.e., 3 erros em 5 respostas sequenciais). Tal como é descrito
no manual (Hammill, Pearson & Wiederholt, 1996) foi atribuido 1
ponto por cada resposta correcta até ser atingida a zona de Tecto
(pontuacdo maxima igual a 25 para cada subteste). Na tabela | pode
ser observado um exemplo de como se aplica o Efeito de Tecto na

cotacao dos subtestes.
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Tabela |I: Exemplos de Efeito Tecto

Examples ;
items | A B C D E |
1 1 1 0 1 1
2 1 1 0 1 Ty
3 1 0 0 1 |
4 e || 1 1 1
5 1| S 1 1 0
6 T — 1 0
7 Tl ) == 1 1
8 0 1 = 0 1
9 0 1 = 1 0
10 0 0 = 1 1
11 = 1 = 1 1
12 — 0 = 0 0
13 — 1 = 0 1

; 14 = 0 = 1 1
‘ 15 ="pi= — 1 0
16 — | = = 1 0
17 = = 0 —
18 - | = - 1 -
19 — = — 1 —
20 — = — 1 —
21 — — — 0 ==
22 = = — 0F - [se—
23 — — = dhiglas =
24 —= = — 1 ==
25 — == = 0 —=
Score 7/ 9 2 18 6

Retirado de Hammil et al., 1996, p. 12

Tempo de Administracao:

Seguindo os autores do teste CTONI ndao foi imposto nenhum tempo
limite para aplicar este teste. Embora de um modo geral o tempo
utilizado para administrar os seis subtestes variou entre 40 a 60

minutos.

Vantagens e limitacdes:

Os resultados do teste do CTONI em primeiro lugar tém sido muito
Uteis na estimativa da inteligéncia de individuos que apresentam
dificuldades de linguagem ou ao nivel da motricidade fina. Para estes
individuos, o uso da linguagem ou de uma resposta motora complexa,
revela que a maioria dos testes de capacidades mentais podem
resultar numa séria incompreensao da sua inteligéncia. Tal situacao
pode conduzir a falsos diagndsticos, a falsas identificacdes, escolhas

erradas, baixas expectativas, e a outras consequéncias indesejaveis.
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Em segundo lugar, os resultados do desempenho dos sujeitos
examinados podem ser comparados com outros resultantes da
Inteligéncia verbal ou geral. Uma grande discrepancia entre
Inteligéncia Verbal e Nao Verbal € um forte indicador de problemas
de constituicdo do examinado, implicando acuidades sensoriais
(ouvir, ver), alteracdes de linguagem (afasia, incapacidade de
aprendizagem, autismo), experiéncias de privacdo ou dano cerebral.
A presenca de discrepancias € sempre de interesse clinico e um sinal
para a necessidade de um diagno6stico mais aprofundado (Otfried &
Strauss, 1998).

Em terceiro lugar, este teste € uma mais valia como instrumento de
pesquisa. Os resultados podem ser usados em pesquisas que
impliguem o estudo natural de Inteligéncia, a avaliacdo de
capacidades ndo verbais associadas ao sucesso académico, e em
varios programas de intervencdo para competéncias ndo verbais.
Contudo, para que seja possivel tirar conclusGes para diagnostico, é
necessaria a aplicacdo de testes cognitivos adicionais que megcam a
capacidade intelectual verbal (i.e., WISC-III) (Caplan, 1983).

3. Procedimento

Populacéo:
Foi construido um questionario com o intuito de recolher informacéo

relativa aos dados biogréaficos, nomeadamente o sexo dos sujeitos,
idade e grau de escolaridade (Anexo C). Posteriormente foi aplicado

nas escolas o teste previamente descrito.

A aplicacdo do teste foi feita individualmente numa sala cedida
gentilmente pelas escolas, sendo que as criancas eram

encaminhadas pelos professores.

Uma vez recolhida a amostra, foi utilizado para o tratamento
estatistico dos dados o programa SPSS 11.5, com o apoio do corpo

de Investigacdo da Associacdo Projecto Jovem (A.P.J).
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4. Limitacdes do Método

Este estudo apresenta algumas limitacdes no que concerne a
metodologia que devem ser referidas:

1. Selecgdo da amostra: Os 120 sujeitos incluidos neste estudo

(ndo representativos de toda a populacdo de criangcas que
frequentam os 4° e 5°nos de escolaridade das escolas do
Concelho de Vila Franca de Xira, mas representativa da
populacdo de criancas sinalizadas com dificuldades de
aprendizagem) tém entre 9 anos e 0 meses e 12 anos e 11
meses, tornando-se por isso pertinente alargar este estudo a
nivel de outras regides, com criancas que preenchessem o0s
mesmos critérios de incluséo.

2. Periodo escolar: Tendo em conta as interrup¢des para férias ao

longo do ano lectivo e o tempo dispendido na administracdo do
teste, pode constituir um factor de enviesamento dos resultados
na medida em que: por um lado as criancas j4 testadas durante
o periodo de férias poderdo ter transmitido alguma informacao
do conteudo do teste, contribuindo desta forma para uma pré-
aprendizagem da resolugcdo do mesmo; por outro lado a longa
duracdo no que concerne a administracdo do teste pode
provocar algum cansaco, que por sua vez pode conduzir a uma
diminuicdo dos niveis de atencdo e concentracdo, podendo tal

levar a resultados menos fidedignos.
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CAPITULO V

RESULTADOS

1. Populacéo

Foi construido um questionario com o intuito de recolher informacao
relativa aos dados demograficos, nomeadamente o sexo dos sujeitos,

idade e grau de escolaridade.

1.1. Amostra, critérios de inclusdo e de exclusao

A amostra deste estudo surge no ambito do estadgio académico,
realizado na Associacdo Projecto Jovem, no ano lectivo de 2003/2004
que consistia, na avaliacdo, despiste e encaminhamento de criancas
sinalizadas pelos professores titulares de turma e professores de
apoio educativo de alunos com Necessidades Educativas Especiais
(NEE), das escolas do concelho de Vila Franca de Xira (Escola
Bésica Integrada do Bom Sucesso e Escola Basica Dr. Vasco Moniz).
Fizeram parte deste estudo 120 criancas, de ambos o0s sexos, com
nacionalidade portuguesa, tendo sido incluidos todos 0s sujeitos que
estavam sinalizados como NEE a frequentar o 4% 5° anos de
escolaridade, com idades compreendidas entre os 9 anos e 0 meses e

0s 12 anos e 11 meses.

Das 120 criancas que comp8em a nossa amostra 57 sdo do sexo
feminino (47,5%) e 63 sdo do sexo masculino (52,5%), com idades

compreendidas entre os 9 e 0s 12 anos.
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Tabela Il: Distribuicdo da populacédo de estudo por grupos etarios

Idade N Percentagem
9 37 30,8%
10 45 37,5%
11 31 25,8%
12 7 5,8 %

Relativamente a escolaridade, a nossa amostra distribuiu-se em 2
grupos, dos quais 29,1% (N=35) frequentavam o 4 ano e 70,9%
(N=85) frequentavam o 5 ano. Podemos observar na tabela Il a

distribuicdo da amostra por idade e anos de escolaridade.

Tabela Il1l: Distribuicdo da populacdo de estudo por idade e

escolaridade

Idade

Escolaridade 9 10 | 11 | 12

4 35| 0 0 0

5 2 |45 |31 | 7

X?=129,31, p=0,00

Como seria de esperar encontramos o grupo de criangas mais novas
no 4 ano e nenhuma com mais de 10 anos. No grupo do 5° ano a
distribuicdo € mais heterogénea, temos 2 sujeitos com 9 anos, 7
sujeitos com 12 anos, sendo que 0 maior numero se encontra entre

0s 10 e 11 anos.

Podemos ainda observar como se distribuiram os sujeitos da nossa

amostra em relacdo ao género e idade (Tabela V).
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Tabela 1V: Distribuicdo da populacdo de estudo por sexo e idade

Ildade H
Sexo 9 |10 |11 |12 [Total
Masc. 19 |30 |13 |1 |63
Fem. 18 |15 |18 |6 |57
N 37 |45 |31 |7 | 120

X?=9,59, p=0,22

A distribuicdo das criancas por género e idade mostrou diferencas
significativas, pelo que os resultados obtidos nos testes serdo

também avaliados em funcdo do género.

2. Dados obtidos no CTON!I

O teste CTONI foi aplicado a todas as criangcas que constituiram a
amostra deste estudo. Uma vez que se pretendia verificar se as
varidveis género, idade e escolaridade influenciavam o seu
desempenho, tendo sido os resultados tratados separadamente, como

se apresenta nas secg¢des que se seguem.

2.1. Comprehensive Test of Nonverbal Intelligence: CTONI

Os 120 individuos que realizaram todos os subtestes do CTONI
apresentaram um resultado bruto total médio (M) de 62,87 com um
desvio padrédo (DP) de 13,38, cujo valor minimo foi de 30 e o valor
maximo de 110. No subteste Pictdrico, os individuos obtiveram um
resultado total médio de 31,63 com um desvio padrdao de 3,03,
variando entre 15 e 55. Por outro lado, no subteste Geométrico o
resultado total médio foi de 31,23 com um desvio padrdao de 7,90,

sendo o valor minimo obtido de 10 e o maximo de 65.
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A distribuicdo da populacdo segue uma curva normal no teste final e
subtestes (CTONI:Z=1,07, p=0,19; teste de Kolmogorov-Smirnov Z;
Subteste Pictérico: Zz= 1,10, p=0,17; teste de Kolmogorov-Smirnov Z;
Subteste Geométrico: Z=1,05, p=0,21; teste de Kolmogorov-Smirnov
Z), tal como se constata nos graficos I, Il e IlI.

Gréfico | : Distribuicdo da pontuacao bruta total obtida no teste
CTONI
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DP=13,38
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Resultados totais do teste CTONI
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Grafico Il : Distribuicdo das notas brutas obtidas no subteste
Pictorico
30
201 ]

104
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DP=3,03
- N=120

ﬂ Z=1,10 p=0,17
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Resultados totais nos subtestes de QI pictorico

Grafico Ill : Distribuicdo das notas brutas obtidas no subteste

Geométrico
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Resultados totais nos subtestes de QI geométrico
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Calculamos também, de acordo os valores normativos aferidos pela
Dr.2 Maria Goretty R. Ferreira, o QI nédo verbal desta populacéo.
Verificamos que os valores obtidos no nosso estudo apresentam uma
M=102,9 DP=15,44 seguindo a distribuicdo que pode ser observada

no gréafico IV.

Gréfico IV : Distribui¢cdo por QI, de acordo com os valores

normativos aferidos pela Dr.2 Maria Goretty R. Ferreira (2005)

30

20+

10+ Média=102,9
DP= 15,44
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870,78 °0 8 0 =8 N A NS AR A TR RO
0% %0%0 0% %0 B 3,058 50,555,058, 0580 20 S0
Resultados por QI segundo os valores normativos da Dr.2 Maria Goretty R. Ferreira

(2005)

3.Influéncia das variaveis sexo, idade e escolarida de no CTONI

Efeito de género:

Quando comparadas as suas médias na pontuacdo total, ndo se
verificou uma diferengca significativa entre rapazes e raparigas,
respectivamente M=63,21 e 62,49 com t= -0,29 para p =0,77 n.s. O
mesmo se verificou quando comparadas as médias obtidas nos
subtestes Pictérico e Geométrico, nomeadamente M=31,29 e 32,02
com t= -0,56 para p =0,41n.s e M=31,92 e 30,47 com t=1,00 para
p =0,89 n.s. (gréaficos V e VI).
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Grafico V : Médias obtidas no subteste Pictérico, por género
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Gréfico VI : Médias obtidas no subteste Geométrico, por género
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Efeito da idade:

Para analisar se existem diferencas significativas entre 0os grupos
etarios, bem como entre os
desempenho no teste CTONI e seus subtestes, efectudmos a anélise

de variancia a um factor (One Way ANOVA). Os valores médios e

niveis

de escolaridade,

desvios padrdo podem ser observados na tabela V.

face ao

Tabela V: Valores médios obtidos no teste CTONI por grupo etario

Testes N Ildade M DP F

Teste 37 9 64,00 10,31
CTONI 45 10 62,44 14,29 0,38
31 11 61,35 12,94 n.s

7 12 66,29 23,32

Subteste 37 9 31,57 5,92
CTONI Pictérico 45 10 31,16 6,89 1,04
31 11 31,39 7,27 n.s

7 12 36,14 11,45

Subteste 37 9 32,43 5,77
CTONI 45 10 31,29 8,98 0,58
Geométrico 31 11 29,97 7,30 n.s

7 12 30,14 12,76

Nota: n.s= nao significativo

N&do se verificaram diferencas significativas nas pontuacfes brutas,
entre os grupos etarios (em anos): CTONI [F(3,116)=0,38,p=0,76],
subteste Pictorico [ F(3,116)=1,04,p=0,37] e subteste Geométrico

[F(3,116)=0,58,p=0,62].
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Verificou-se um melhor desempenho nos grupos etarios com 9 e 12
anos no CTONI total e no subteste Geométrico. No subteste Pictérico
verificou-se um melhor desempenho com a idade. Contudo nenhuma

destas diferencas foi significativa (graficos VII, VIII e 1X).

Grafico VII : Distribuicdo dos resultados no teste CTONI total, por

grupos etarios
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Grafico VIII : Distribuicdo dos resultados no subteste Pictorico por
grupos etéarios
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Grafico IX : Distribuicdo dos resultados no subteste Geométrico por

grupos etarios
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Quando correlacionamos a pontuacdo nestes testes com a idade em
meses, também ndo encontramos diferencas significativas (Pearson r:
CTONI total r=0,03 n.s; subteste Pictorico r=0,08 n.s; subteste

Geométrico r=0,12 n.s).

Efeito de escolaridade:

N&o se verificaram diferencas significativas entre o grupo com 4 anos
de escolaridade e o grupo com 5 anos, respectivamente na pontuacéo
total (M=64,51, e M=62,19, com t= 0,86, p =0,38 n.s) nem nos
subtestes Pictorico (M=31,80, e M=31,56, com t=-0,16,
p =0,86 n.s) e Geométrico (M=32,61, e M=30,62, com t=1,03,
p =0,18 n.s) (tabela V e gréaficos X, XI e XlII).
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Tabela VI: Valores médios obtidos no teste CTONI por grupos de

escolaridade

Testes Escolaridade M DP t
Teste 4 64,51 10,27 0,86
CTONI 5 62,19 14,47 n.s
Subteste 4 31,80 5,73 0,16
CTONI 5 31,56 7,53 n.s
Pictérico
Subteste 4 32,71 5,80 1,03,
CTONI 5 30,62 8,58 n.s
Geométrico

Nota: n.s= nédo significativo

Grafico X : Distribuicdo dos resultados no teste CTONI por

escolaridade
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Grafico Xl : Distribuicdo dos resultados no subteste Pictorico por

escolaridade
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Grafico XllI: Distribuicdo dos resultados no subteste Geométrico por

escolaridade
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Os individuos mais escolarizados obtiveram resultados menos

elevados que os individuos com inferior grau de escolaridade.
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4.Distribuicdo da populacédo por Percentis

Elaboramos uma tabela de Percentis,

aplicacado do teste (tabela VII).

para consulta posterior a

Tabela VII Percentis do desempenho no teste CTONI

TESTES PERCENTIS

5 10 25 50 75 90 95
CTONI 40,10 |46,20|55,00(62,00|69,00|78,70 |89,00
CTONI 21,05(23,00(29,25|31,00 (36,00 (41,96 |46,00
Pictérico
CTONI 18,05(21,00(26,00|32,50|36,00 (38,50 (42,95
Geométrico

O facto do teste CTONI ja estar aferido para a populacdo Portuguesa

e ter servido de medida de validagdo para a nossa amostra,

convertemos os valores obtidos nos sujeitos do nosso estudo aos

valores do QI da amostra ja aferida, por idade.

Os resultados, tal como as respectivas médias e desvios padrao,

podem ser observados na tabela VII, para os grupos etarios.




Inteligéncia N&o Verbal 35

Tabela VIII: Céalculo do QI, no teste CTONI, de acordo com os valores

ja aferidos para a populagdo do Concelho de Loures por grupo etario

Ql DP F
IDADE (Normas
ja
aferidas)
9 104,49 11,84
10 102,76 16,47 0,56
11 100,42 14,95 n.s
12 107,14 26,66

Nota: n.s= nao significativo

Efectuamos a anélise de variancia a um factor (One Way ANOVA).

N&do se verificaram diferencas significativas de QI por grupos etarios,

segundo os valores

portuguesa: [F(3,116)=0,56, p=0,05].

normativos

ja aferidos

para a populacéo

Com base no teste Tukey, realizado a post hoc, podemos verificar um

melhor desempenho nos grupos etarios com 9 e 12 anos (M=104,49,
DP=11,84) e (M=107,14, DP=26,66) (grafico XIV).
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Grafico XIlIl : Distribuicdo dos resultados no QI de acordo com o0s

valores normativos ja aferidos para a populacdo do Concelho de

Loures
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CAPITULO VI

DISCUSSAO

O presente estudo decorreu da ideia de obter resultados normativos
para uma populacdo sinalizada com NEE do Concelho de Vila Franca
de Xira do teste CTONI, e de verificar se os valores obtidos na nossa
amostra no teste CTONI poderiam ser considerados comparaveis com
os resultados anteriormente aferidos para a populacdo escolar
saudavel do concelho de Loures (F. Goretty, 2005). Alguns autores
(Meredith & Douglas, 2004; Grasso, 2002) tém reforcado a extrema
importancia dos testes de inteligéncia nédo verbal, na caracterizacao

com detalhe de indices de deficit cognitivo.

Em consonéancia com o capitulo V obtivemos valores normativos no
teste CTONI, para as criancas sinalizadas com NEE nas escolas do
Concelho de Vila Franca de Xira, quantitativamente iguais aos ja

aferidos para a populacado escolar saudavel do concelho de Loures.

Tal como ja foi referido, a amostra do nosso estudo é relativamente
uniforme no que concerne a idade e escolaridade, contudo nédo é

representativa de todos os grupos etarios e educacionais.

Verificaram-se diferencas ndo significativas no que diz respeito a

idade, sexo e escolaridade.

O autor Flores & Carmen (2000) refere que as diferencas de género
no que diz respeito aDodesempenho cognitivo, dissipam-se quando se
trata de inteligéncia. Assim, a inteligéncia €& entendida como um
atributo psicoldgico, inteiramente ligado a capacidade do individuo
para resolver problemas, independentemente da natureza da
informacao. Neste nosso estudo verificam-se também diferencas nao

significativas no que respeita ao género.

Nos resultados obtidos no teste CTONI para a nossa amostra, foi

possivel verificar uma correlagdo positiva entre o0s resultados
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anteriormente aferidos para a populacdo escolar do concelho de

Loures. Assim, sera licito afirmar que foi medida a mesma fluéncia.

Pelo facto do teste CTONI implicar imagens ajustadas a cultura
americana, achamos que podem ser aspectos alvo de discrepéancias,
sendo que a sua reflexdo é de extrema importancia na medida em que

podem influenciar os resultados (Hammill et al., 1996).

No desempenho total do teste CTONI apenas foram encontradas
diferencas significativas entre as medidas de inteligéncia fluida
(subteste Geométrico) e inteligéncia cristalizada (subteste Pictorico).
Fazendo um retorno a histéria das teorias da inteligéncia,
constatamos varios enfoques associados a capacidades que implicam
raciocinio ou conhecimento. Estas dimensdes da inteligéncia humana,
denominadas de inteligéncia fluida e inteligéncia cristalizada, tém
vindo a ser referenciadas desde Cattell (1971 cit. por Primi et al.,
2002). A primeira refere-se a capacidade de processamento
cognitivo, ou seja, a capacidade geral que o individuo tem de
relacionar ideias complexas, formar conceitos abstractos e proceder a
implicacBes légicas a partir de regras gerais, quando nos deparamos
com situacdes novas para as quais existem poucos conhecimentos

previamente memorizados) (Primi et al., 2002)

Associada a inteligéncia fluida estd o nosso sistema de processar
informacdo, respeitante a forma de pensar e raciocinar. Aqui esta
incluida a rapidez com que cada informacédo é analisada, bem como a
capacidade de atencdo e memodria. Poderemos dizer que € a

capacidade que temos de lidar com um problema imediato.

A inteligéncia cristalizada esta ligada a extensdo e a profundidade
das informacfes adquiridas através da escolaridade. Na sua maioria,
estas informacbes sdo utilizadas na resolucdo de problemas
semelhantes aos que aprendeu no passado, ou derivam do
“armazenamento” acumulado de conhecimentos, ou seja, de
esquemas organizados de informacdes sobre areas especificas do

conhecimento (MacGrew & Flanagan, 1998).
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Desta forma, a inteligéncia cristalizada é a acumulac¢do de informacéo
e, todo o vocabulario adquirido com a frequéncia escolar e com as
vivéncias pessoais diarias. Este tipo de inteligéncia implica também,

conhecimentos e capacidades de resolucédo de problemas.

Autores como Cramb, (2000) defendem que a inteligéncia fluida tem
mais tendéncia a declinar com a idade do que a inteligéncia
cristalizada. De facto, a inteligéncia cristalizada pode continuar a
melhorar com a idade, na medida em que a maioria dos individuos
continua a adquirir experiéncias e capacidades, em areas especificas

ao longo da sua vida.

No nosso estudo foi notéria, na medida de inteligéncia fluida, uma
progressdo de nota de acordo com a idade. O mesmo nédo se verificou
para a medida de inteligéncia cristalizada, o que pode indicar a
existéncia de dificuldades culturais na nossa populacédo, isto é, a
sinalizacdo como NEE feita pelos professores pode nédo ser traduzida
como verdadeiras dificuldades de aprendizagem, mas por todo um
desenvolvimento bio-psico-social em ambiente parental e social
pouco estimulatério. O mesmo se verificou nos resultados obtidos no

estudo que suportou a validagdo do nosso trabalho.

No que concerne ao procedimento metodolégico, o nosso estudo
apresenta algumas Ilimitagcbes que ndo podem deixar de ser
mencionados:

1) Amostra: em conformidade com o que foi referido no
capitulo IV, a nossa amostra embora seja pequena para ser
considerada representativa de toda a populacdo do concelho
de Vila Franca de Xira, é considerada representativa das
criancas que frequentam o 4° e 5%anos de escolaridade
sinalizadas pelos professores com NEE do mesmo concelho.
Seria necessario em estudos futuros, alargar a populacdo a
nivel nacional, usando os mesmos critérios de incluséo.

2) Efeito da escolaridade: quando se pretende obter valores
normativos em testes de inteligéncia, o efeito da
escolaridade no desempenho dos sujeitos deve ser

pesquisado. Como j& foi referido n&o se verificaram
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diferencas significativas. Contudo, em todos os subtestes do
CTONI os sujeitos com 4 anos de escolaridade tiveram
desempenhos ligeiramente melhores, podendo ser
explicados pelo facto de:

e Os alunos do 4° ano apresentarem resultados ao
nivel do seu desempenho escolar, desde o inicio
do seu percurso escolar, melhores que os alunos
do 5° ano;

e No grupo dos alunos do 5° ano existir um grupo de
7 alunos com 12 anos de idade, no qual se
verificou posteriormente a avaliacdo Psicoldgica a
real existéncia de Necessidades Educativas
Especiais.

3) Periodo escolar: as véarias interrupgdes escolares ao longo
do ano lectivo, e o tempo necessario a administracdo do
teste, podem ter enviesado de alguma forma os resultados
no desempenho do mesmo.

Para além das limitagcdes metodoldégicas é importante referir que nédo
se corroboraram as hipdteses de existir efeito de idade, género e

escolaridade no teste de inteligéncia nédo verbal, do nosso estudo.
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CAPITULO VI

CONCLUSOES

Dado que ndo foram encontradas diferencas significativas nas

variaveis idade, escolaridade e género, conclui-se:

1. Nao existe um efeito da idade no desempenho no teste CTONI;

2. N&o existe um efeito da escolaridade no desempenho no teste

utilizado no estudo;

3. Nao existe um efeito de género na realizacdo do teste em

estudo.

Ao convertermos os valores médios obtidos na nossa populacdo aos
valores padronizados para a populacdo escolar do concelho de
Loures aferidos, verificamos que ndo existem diferencas
significativas, embora as populacdes utilizadas em ambos os estudos
fossem diferentes. Tal leva-nos a concluir que, o facto de a nossa
populacédo ter sido sinalizada pelos professores titulares de turma e
professores de apoio educativo para avaliacdo psicolégica com o
intuito de despiste de défice cognitivo e, dado que os resultados
obtidos no nosso estudo se encontrarem dentro dos valores
normativos ja aferidos para o Concelho de Loures, para a nossa
populacdo, apesar de ndo se terem verificado resultados
significativamente diferentes aos obtidos anteriormente para uma
populacdo sem indicacdo de NEE, podemos inferir no entanto, que a
nossa amostra, pode ter dificuldades de aprendizagem a outros
niveis, ndo possiveis de ser medidos por este teste. Contudo, podem
ser utilizados os valores normativos ja aferidos anteriormente para o
Concelho de Loures em qualquer regido do Pais, sem prejuizo de
qualquer influéncia cultural. Serda licito ainda afirmar, que o facto de
nao se terem verificado diferencas significativas do efeito de idade,
este € um instrumento de medida de Inteligéncia N&o Verbal que
poderd ser aplicado desde, pelo menos, os 9 anos até ao longo de

toda a idade adulta.
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Desta forma podera este estudo constituir um ponto de partida para o
desenvolvimento de futuras investigagdes, que possibilitem avaliar as
variaveis em estudo, em relacdo a outras questdes, tanto a nivel

cultural, como a nivel sécio-econémico.
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