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CAPITULO I

INTRODUGCAO -PROBLEM ATI1ICA GERAL

O equacionamento de uma resposta educativa
adequada ao desenvolvimento do individuo situa-se num con-
texto de analise complexo que tem inspirado perspectivas
de abordagem diferentes , influéﬁciadas por motivagdes que
integram questdes que atravessam varios dominios do conhe-

cimento .

A relacdo individuo / meio tem sido , neste
contexto , das temdticas que mais tem polarizado o interes-
se no campo investigativo do dominio do conhecimento do
comportémento humano , originando correntes explicativas que,

no decorrer dos tempos , se tem apresentado com enfogques

Cor



diferentes , ora mails no individuo , ora mais no meio

14

ora na interaccaoc entre ambos .

Mas , a forma de abordar tao ampla e im-
portante questao , reclama um equacionamento preciso para
que nao esvazie o seu sentido . " Globalement donc , la

question de la part respective de 1'individu et du mili-
eu , posée en termes si généraux finit par perdre son

sens . Cependant on peut se demander si cette méme gues-
tion n'est pas susceptible de retrouver une pertinence

si 1l'on parvient a observer comment s'operent les ren-
contres entre les processus psychologiques qui ont leur sie-
ge dans 1'individu et les processus de regulation sociale
que agissent sur ces relations avec d'autres individus

pensant , ressentant et agissant ." ( Perret Clermont, 1988) .

Esta uma das toénicas do contributo da Psi-
cologia que tem constituido um dos campos onde mais se.
tem vindo a conquistar a compreensao do gque se pode
entender pela relacao individuo / meio no processo evolu-

tivo ( Piaget , Wallon , vygotsky , Mead , Bruner ) .

De referir ,paralelamente, que também no cam-
po pedaggico certas correntes atribuiram grande importan-

cia & dimensdao grupo como instrumento para O desenvolvi-



mento ( Dewey , Cousinet , Decroly , Freinet ) .

A questao do que se aprende e do dque se
desenvolve , reenvia para o dominio epistemologico do co-
nhecimento em gue alguns acentuam o factor actualiza~-
cao de potencialidades , outros o de acumulacao de expe-

riéncias e outros de contrucac de estruturas .

A dinamica intra e inter-individual constitui ,
neste quadro de possiveis vertentes explicativas , uma
area de estudo com extraordinario interesse para o equa-
cionamento e compreensdao dos processos subjacentes aos me-
canismos de apredizagem , gquer de natureza enddogena , quer
exbgena , quer de articulacdo entre as dimensOes sociais,

cognitivas e relacionais do acto de aprender .

Uma série de trabalhos se engquadram neste con-
texto de reflexdo sobre as ligagoes da psicologia com a
epistemologia , na intencao de entender as relagées entre
processos cognitivos , relacionais e sociais da construcao
do conhecimento . " Au moment ou le sujet épistémique
est devenu presgue tabou , 1l est péut—étre bon de pre-
ciser les rapports entre 1l'epistemologie et psychologie

génétique ." Diz-nos Barbel Inhelder gque prossegue recordan-



do o gque Piaget escrevia Jja em 1950 ," La nature d'une
réalité wvivante n'est révélée ni par ses stades initiaux

ni par ses stades terminaux , mais par le processus meme

de ses transformations , par la loi de construction." (1989).

-

E ao nivel do processo de construcao gque se
desenrolaram , nos ultimos anos , estudos procurando a
compreensido da dimensao social do desenvolvimento , nao

apenas como factor de desenvolvimento , mas como elemento

dinamizador das trocas interpessocais na construcao da in-

teligéncia ( Perret Clermont , 1979 ; Doise et Mugny, 1981) .

A psicologia cognitiva acentuou o aspecto in-—

teraccionista do conhecimento e a actividade construtivis-
ta do individuo , mas privilegiou , essencialmente , o an-
gulo de interaccdo individuo / objecto . " Pour la psy -

chologie sociale , il fait peu de doutes que 1l’inter -
action ne réunit pas simplement un sujet et wun objet: ,
mais que la relation a 1l'objet ne peut &tre gque me -
diatisée par la relation du sujet a d' autres individus.
Nous avons donc tenté de réaliser dans le domaine du
développement cognitif le passage d'une psychologie bipo-

laire ( ego-objet ) & une psychologie tri-polaire ( ego -

—alter - objet ) " ( Doise et Mugny , 1981 ).



E nesta perspectiva sociloconstrutivista e

sociointeraccionista que se cocloca a guestao , nao ape-
nas entre o ‘'"guem" e o ‘que" , mas sim , entre 'quem"
e "quem" . Integrando o interaccionismo e o construti -
vismo da teoria piagetiana , este novo campo de experien-

cias acentua a dimensdo inter-individual .

A tese do conflito socio-cognitivo amplia a

dinamica estruturante do conflito psicoldgico , dando-lhe

o estatuto de mecanismo explicativo central e nao , ape-
nas , o de factor externo de desenvolvimento . Surge , as-
sim , a interacgao social ," 3 1l'origine d'un double des-
équilibre : deséequilibre inter-individuel , du au fait que

la rise de conscience d'une autre réponse ossible ue
P

la sienne , invite chague sujet a douter de sa propre
réponse . Mais le probleme a résoudre n'est cependant

pas rédutible & un probléme cognitif individuel ( l'en -
fant seul face & une tache ) . C'est parce qu'il est so-
cial que les enfants sont conduits , pour maintenir

leur relation avec autrui , 3 coordoner leurs points de
vue en un systéme qui permet un accord entre eux . C'est

dans la recherche d'un dépassement du desequilibre cogni-
tif inter—individuel que 1l'enfant est amené a un dépas-
sement de son desegilibre cognitif intra-individuel . "

( Gilly,M , 1988 ) .



Os trabalhos realizados evidenciaram due
" 1,2 confrontation a autrui oblige a une réorganisation

de 1l'apprcche cognive individuelle." ( Gilly,M, 1988 ).

O quadro teodrico das investigagoes acentua
porém , que o modelo explicativo do conflito socio-cogni-

tivo & un modelo psico-social e nao um modelo psicolo-

gico . Este acentuar significa , contudo , que nao se
trata de um modelo gque se oOpoe ao outro , mas de duas
perspectivas explicativas gue podem ser complementares

na interpretacdo dos mecanismos de construgcao cognitiva .

Em quase todas as experiéncias ( Doise ,
Mugny et Perret €lermont ) os efeitos da interacgao fo -
ram observados , mas Gilly sublinha que " T1 reste

beaucoup a faire concernant la compréhension des méca-

nismes cognitifs individuels ." £ neste guadro dgue se
inscreve a preocupacao de perceber o " por qué " do
beneficio da dinamica e dos mecanismos atraves dos

gquais esta favorece ©0S Progressos individuais .

Concretamente , poderemos dizer que se tra-
ta da articulacao entre os aspectos de natureza socio-

cocognitiva e os de natureza cognitiva , " Les obser-



vations des comportements de résolution a deux invitent

a pen

n

er gque la colaboration tire ses effets benefi -
ques de différents types de fonctions gue les parte-
naires Jjouent réciproguement 1'un pour l'autre et gqu'il
n'est pas toujours nécessaire qu'elle s' établisse sur
le mode typique du " conflit socio-cognitif" au sens
strict méme si ce mode de fonctionemment peut avoir
un caractére particuliérement efficace . Avec ou sans

conflit social exprime , il semble qu'il faille dgue

la co-élaboration soit susceptible de perturber ou des-

tabiliser les fonctionnements individuels ." Prosseguindo,
. . - / Rl » . .

ainda , afirma , " Dans nos taches , la destapilisation

opérée par les interventions réciproques du partenaire
s'est avérée efficace per son action sur des aspects
du fonctionemment cognitif ayant trait tout autant a
la représentation du probléme gqui aux procedures et

aux stratégies de résolution . " ( Gilly, 1989 )

Todos os contributos parecem convergir no
sentido da compreensdo do gque a crianca faz , para che-

gar 4a explicacdo do seu funcionamento cognitivo

Parece-nos oportuno recordar a perspectiva

procedimental intoduzida nos trabalhos post-piagetianos |,

"

por Birbel Inhelder e sua equipa Au sein meme



de 1'école genevoilse d'ailleurs s'est développe le
souci de comprendre mieux quels indices pouvaient re-
tenir 1l'attention du sujet et faire de la réussite ou
de 1'échec un phénomene circonstantiel . Tout naturel-
lement cette tendence a entrainé 1les chercheurs a eéetu-
dier plus attentivement les conduites mises en oOeuvre
par 1le sujet en situation et finalement a les consi-
dérer comme des résolutions de problémes ." (Vergnaud ,G.

1989 ).

Nesta perspectiva se situa aquilo a gque OS
autores chamaram. "O modelo" da crianca , que, conforme re-

corda Blanchet, consiste no tipo de conhecimento que ela

utiliza face a umnma situacdo - problema . O interesse cen. _—
tra-se , essencialmente , no estudq da utilizacao prati-
ca e efectiva de conhecimentos em situacbes especificas

e nas estratégias de resolucao de problemas . ( Blanchet, A.
1978 ) .

Segundo a hipdtese subjacente 3s investigacoes
_feitas , a fase fundamental do trabalho consiste em

" i{nstancier" os conhecimentos que a crianca possui, no
sentido da sua redefinigao ;em fungao dos conteudos par -

ticulares gque lhe sio apresentados permitindo a apli-

cacdo desses conhecimentos por evocagao ou invengao de



procedimentos adequados (

Algumas das

uma intencdao explicativa

déplacement de 1'intéret

au sujet psychologique

nalyse struturale a

des formes déclaratives

processus procéduraux

intérat renouvelé par

rapport avec les

les aspects procéduraux

terprétatif du sujet

1985 )

0 interesse

cedimentos tem vindo

rios estudos gue sé&

mento geral sobre O0S

do conhecimento

za , esta questao

fin de compte ,

aux différents ages

manieére , mails

plus clairement comment

singulier -~ en

celle

D'une
les
significations
de

etant

assim , a
inspiram
aspectos
Jacqueline
quando
n'est plus
répond

plutot de

Blanchet , 1981 ) . T A

guestoes recordadas apontam para

em gque , " En effet 11 vy a um

du sujet epistemique universal

situation , de 1l'a-

du fonctionemment , de 1'étude

des connaissances 3 celles des

maniere générale 1l y a un

représentations du sujet en

attrbués a ses actions

/

1a conduite et le réseau in-:

Gtroitement ‘liés. " ( Inhelder,B.

pelo estudo de estratégias e Ppro-

tornar—-se motivo de va-

num gquadro de guestiona -

funcionais da contrucao

Bideaug enuncia , COm clare-

diz, " La gquestion premiere , en

de savoir pourquoi l'enfant ,

ou agit de telle ou telle

trouver les moyens d'expliciter

il procede pour atteindre tel
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ou tel résultat . A charge dans un second temps , de
vérifier 1'adéguation du fonctionnement ainsi precisé a

la strururation cognitive sousjacente postulée par la thé-

orie opératoire ." Bideaui , J. 1988 )
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CAPITULDO IT

POSICAO DO PR OBLEMA

Os contributos gue OS diferentes an-
gulos de analise , recordados no capitulo anterior co -

brem , podem inscrever-se- em duas tendéncias actuais cons-

titutivas , de certa forma , de '"novos olhares" sobre a
teoria epistemologica da construcido do conhecimento . sao
eles :

A - A dimensdo social do desenvolvimen-
to , como factor explicativo na cons-

trucido do conhecimento.

0 papel construtor das interacgoes sO-

ciais tem vindo a ser objecto de _diferentes abordagens
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investigativas e ’ consoante a forma como ele & equa-
cionado , tem c¢riado quadros de analise diferentes , ain-
da que tendo como denominador comum o modelo " ternaire”
segundo a linguagem de Moscovici (1984), isto € , uma

leitura caracterizada pela situacao Ego-Alter-Objet e nao

uma leitura ‘“"binaire" Ego-objet .

Estas investigacbes tém vindo a possibili-
tar analises , quer a nivel intra-individual , quer in-
ter—-individual , as quais conduzem a articulacoes ,entre
a psicologia cognitiva e a psicologia social ,e a inter-
pretagoes da transformacdo individual , como dinamica de

reorganizacdo interna do proprio individuo .

O estudo do fendmeno da interacgao , co-
mo variavel independente , tem conduzido a resultados que

confirmam o seu valor potencial a nivel da estrutura -

{
cao do conhecimento ( Doise , Mugny , Perret Clermont 1974/75;

Perret Clermont , 1976 ; Mugny ; Doise , Perret Clermont, 1976

Perret Clermont , 1979)5

A interaccao entre criancas constitui-se ,

assim , fonte potencial de desenvolvimento a qual ins-

pirou nova investigacbes portadoras de anidlises relativa - -

14

7



mente & dinamica interactiva e aos seus mecanismos de

de accao ( Gilly ,M. , Roux, J.P. , 1984 ; Gilly , 1985 ;
Gilly , M. , 1988 ) .

A relacao entre a tarefa , o funcionamen-
to cognitivo individual , © funcionamento socio-cogniti-
vo , durante a interaccio de resolucao , torna-se as-

pecto fundamental na compreensido das construcgoes cogniti-

vas individuais ( Gilly ,M. ,1988 )

B - A dimensdao procedimental do desenvolvi - .
mento , como meio de compreender em queé
em gue - condicOoes e por dJue mecanismos

se produzem as transformagoes .

A perspectiva procedimental tem originado di-
versos trabalhos de investigacao que visam , nao apenas

o estudo de "performances" , mas 'do processo inerente

3 dinAmica interactiva , como motor de estratégias in-
dividuais de resolucao , e dos efeitos benéficos resul -
tantes ( Gilly,M. , Blaye, A. , Roux , M.,1988).

A compreenséo dos mecanismos de accdo das

interaccoes de co-resolucdo , surge como meio que favo-



74

rece a compreensao de como pode afectar ou nao o
funcionamento cognitivo gque se desenrola para resclver

a tarefa/problema proposta ( Gilly , M., 1987) .

Estas duas dimensdes ( A e B ) definem o
quadro em gue se situa O objectivo deste trabalho de
investigacao que tem por motivacdo o estudo do poten-
cial educacional da interacgao entre pares , numa pers-

pectiva desenvolvimental .

Os aspectos problematicos gque © envolvem
situam-se a nivel da analise da construcao do conheci -
mento , ndo numa perspectiva dicotomica do individual e
do social , do produto e do processo e , sim , no
estudo da interdependdncia intrinseca da dinamica inter-
accionista , com enfogue , nao no sujeito epistémico ,

mas no sujeito psicologico .

E no contexto de utilizacdo pratica e
efectiva dos conhecimentos , numa situacao especifica ,
que se desenrolara este estudo , como resposta a in-

tencdo de andlise de como funciona o pensamento .

0 estudo é centrado na crianca , olhada ,



15

como o dissemos , enguanto sujeito psicologico , isto

& , socialmente definido , na perspectiva da compreen-—
sio de como mobiliza o©s conhecimentos gque possui , nu-
ma situacdao de trabalho entre pares , face a wuma de-

terminada tarefa .

As questOes gerais que O dinamizam integram
as dimensdes de analise referidas , recordamos , uma re-
lativa aos efeitos que advém da interaccao social sobre
a actividade cognitiva inerente a solucao de uma tare -
fe /problema e , outra , ao tipo de dindmicas socio-cogni-

tivas geradoras de transformagoes .

As questoes especificas visam o estudo des-

tas duas dimensoes de analise , num determinado periodo
de desenvolvimento , dos cinco aos dez anos , em cinco
grupos de 1idade ( s5/6 ; 6/7 ; 7/8 ; 8/9 ; 9/10 ) , com

um nivel estrutural de pensamento de natureza preopera-
tério ou operatorio , integrados numa instituigao que

abrange criancas dos ciclos pré-escolar e escolar.

A formulacao decorrente &€ a seguinte :

- Como se caracterizam , nessas dimensoes , ca-

da um desses grupos ( intra-grupos ) e quais as dife-
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) 2

rencas que decorrem do desenvolvimento ( inter-grupos

— Como se caracteriza , no total dos cinco gru-

pos , a relacao entre a organizagao estrutural do pen-

samento e a organizacgao procedimental ?



c a p I T U L O III

SITUACAO EXPERIMENTATL
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CAPITULO ITITI

SITUACAO EXPERIMENTAL

NATUREZA DA TAREFA

A escolha da natureza da tarefa recaiu na
situacdo de resolugdo de problemas; uma vez que a finalidade
do trabalho & estudar o pensamento em funcionémento.
Tornou-se, por isso, necessario criar a oportunidade que
possibilitasse esse funcionamento num contexto de actividade

cognitiva.
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No estudo do comportamento na situacdo de
resolucdo de problemas tem‘sido utilizado, em varias
investigacdes, o problema da Torre de Hanoi. Em 1979, Y.
Anzai et A. Simon usaram-no no estudo da aprendizagem pela
acgdo, em cuja perspectiva aprender consiste em modifiéar a
estratégia de tratamento em funcio dos resultados que
produz. Visava, portanto, a anidlise do processo gue permite
ao individuo aprender & medida gue se envolve na resolugao
de um problema, possibilitando uma visdo detalhada da
aprendizagem numa situagao especifica, baseada na analise

pormenorizada do protocolo de resolucdo individual.

Newell et Simon (1972) utilizam, igualmente,
o problema da Torre de Hanoi, no estudo do procedimento
geral de planificagao, baseado na elaboragdo de fins
1ntermed1arlos, a partir da analise da dlferenga entre o
estado que define o fim a atingir e o estado em gue o

problema se encontra.

Klahar (1976, 1981) referindo-se a
investigagdes centradas no estudo do funcionamento do
pensamento em adultos, situa o séu interesse relativamente
ao do pensamento na crianga no periodo pré-escolar. Com essa

intengdo utiliza a Torre de Hanoi, tendo como objectivo a
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analise do processo de resolugdo e planificacdc de problemas

em idades de gquatro, cinco e seis anos.

Richard (1982) incluiu, por sua vez, no
estudo do comportamento dos alunos do Curso Preparatdério, em
actividades que relevam da formacido matemi&tica no sentido

lato, a Torre de Hanoi.

A Torre de Hanol tem a apresenta¢do de um
jogo. Foi criado pelo matemdtico francés Eduward Lucas e
vendido como um bringuedo em 1883. Provou ser uma tarefa
adequada para o estudo da variedade de processos de
,resolugéo de problemas. E um problema bem estruturado que
tem um estado inicial e final definidos e um conjunto de
operagdes légicas que, quando aplicadas na sequéncia
apropriada, transforma o estado inicial em estado final. ﬁ,
pois, considerada uma situagdo/problema adequada ao estudo em

varios dominios do conhecimento.

O jogo da Torre de Hanoi consta de um bloco
de madeira onde estd3o fixas trés estacasvseparadas. Tem,
ainda, uma série de placas da mesma espessura, em forma
quadrangular, de tamanho seriado, de diferentes cores e com
um orificio central que permite o encaixe nas estacas. As

placas sdo colocadas na estaca de uma das extremidades em



forma de piramide e, o problema apresentado é a mudanga dos
discos (da "piramide", "escada'...) da estaca de uma
extremidade para a outra, obedecendo a certas regras. O
nimero de passos a realizar, para a solugdo mais rapida, é
calculado pela férmula M_1 (n corresponde ao nimero de

placas gue & proposto).

A Experiéncia que o nosso estudo proporciona

reporta-se a trés placas (uma amarela, uma azul e uma rosa).

A crianga é pedido gque faga a mudanga da
estaca inicial (A) para a estaca final (C). Construlr na
estaca C, "o que estad" na estaca A. De acordoc com a
descric¢do que a criancga faz, inicialmente, do material,
assim serid usada a expressdo "a estacada"; "a torre"; "a

piramide"; "onde assenta a estatua"...

As regras seleccionadas foram as seguintes:

- pode mudar uma placa de cada vez;
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pode colocar em lugares vazios;:

- 11do pode colocar uma maior em cima de

uma mais pedguena;

- ndo pode tirar uma que esteja debaixo

de processos de resolu ¢cao

problematizantes no decorrer da procura de solucdo que vao,
desde o ensaio de tentativa e erro, & procura sistemitica de
resolucdo. Permite, assim, o estudo sobre a accfo (real ou

interiorizada) em situagio de resolugdo individual

(individuo/tarefa) e entre pares em colaboracio

(individ;g/farpfa/1nd1v1dun\

CONDICOES PRECISAS DA SITUACAO

Todas as criancas sdo confrontadas com a

mesma tarefa/problema, o mesmo material, a mesma "consigne'

o mesmo tipo de intervengdo do experimentador, o mesmo local

(Jardim de Infancia e Escola Primaria) e sempre no mesmo
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ceriodo do dia (manhd). Todas sdo convidadas a verbalizar a

sua acgdo ou intengao.

Foi feito o registo em video, dada a natureza
do estudo implicar uma andlise pormenorizada do

comportamento.

. Como principio ndo houve limite de tempo

" marcado, ainda que seja um dado a tratar.

0 experimentador foi sempre buscar e levar a
crianca a sala (de actividades ou aula) com o objectivo de
tornar a situacao
(crianca/professor/educador/experimentador)

o mais neutralizante possivel. As criangas foram
seleccionadas apenas na base do critério idade (a comegar
pelas mais novas). Ndo foi considerada a situagdo de sucesso
ou insucesso escolar, nem a etnia, nem o nivel
sécio-cultural. Todos os educadores e professores sabiam,

globalmente, o objectivo do estudo.

PARADIGMA EXPERIMENTAL
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la SESSAO

12 MOMENTO ~ Todas as criangas foram
inicialmente situadas em relacgdo ao nivel estrutural do
pensamento _ Pré-Operatério (P.O.), Intermédio (I) e
Operatério Concreto (0.C.) _ de acordo com a Prova de
Conservacido de Quantidade de Liquidos e segundo a dinamica

do método clinico piagetiano.

20 MOMENTO - Todas as crlancas passaram,logo
a seguir, pela situagdo de resolugdo da tarefa/problema Torre
de Hanoi (com trés discos). Situagdo de interacgao

individuo/objecto.

A intervencio do experimentador consiste em
pedir a descrigdo do material, apresentar a «consigne» e as
regras do jogo. As criangas recordam antes de comegar aquilo
gque é pedido e as regras enunciadas. No percurso da
tentativa de solucdo a intervengdo do experimentador é,
apenas, em situagdes precisas:

- recordar as regras (se a crianga as

infringe);

- recordar a tarefa ou o que ja fez (se ha

situacdo de grande embarago);

- ajudar a mobilar o siléncio (o jogo é

descobrir, é bom descobrir,...).
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A intencdo é intervir o menos possivel, para perturbar no
minimo o desenrolar do pensamento. Se, guando decorrido
algum tempo, a crianga néo.se revela mobilizada para
prosseguir, o experimentador procura dar por finda a tarefa,

mas, acautelando, o valor do dque foi feito.

30 MOMENTO - Quando a crianga acaba de fazer
a mudanca, (de A para C), o experimentador sublinha o
sucesso ("é bom descobrir", "conseguiu"...). Pede a seguir
que faca, novamente, a mudanga, agora da estaca final, C,
para a inicial, A, dentro das mesmas normas anteriormente

descritas.

2a SESSAO
Uma semana depois, passam, novamente, pela
situacdo da tarefa/problema Torre de Hanoi, dentro das mesmas
normas dos 29 e 3o momentos da la Sessdo, mas com a seguinte
organizagao:
- Para umas, é uma situagdo igual a anterior,
resolucdo individual, sujeito/objecto
(grupo control- G.C.);
- Para outros, & diferente, resolugdo a dois
sujeito/objecto/sujeito em co-elaboragao

{(grupo experimental- G.E.).
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a ronstituigdo dos vares tem como critério cumulativo, a
estrutura operatéria, a idade, a classe ou grupo de
actividade gue freguentam na Instituicdo. NAio houve
separacdo de sexos. A composicdo do grupo de criangas que
faz a tarefa individualmente é idéntica a do grupo que a faxz
em situacdo de par, em colaboragdo. No inicic da tarefa e as
regras da sessdo anterior. O experimentador ajuaaré, sendo
necessario, e termina sempre com o lembrar sistemadtico e

pausado da '"consigne" e das regras.

3a SESSAO

Todas as criangas passam, novamente, uma
semana depois, por uma situagdo de resolugédo individual,
igual a dos 22 e 3o momentos da la Sessdo. Recordam, como na

2a Sessdog, O due é pedido e as regras definidas. -

POPULACAO

A populacdo é constituida por criangas de
InstituicBes publicas (Jardim de Inféncia e le Ciclo do

Ensino Basico) da zona urbana da cidade de Lisboa, num total
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de 80 criancas. Houve o cuidado de evitar situacdes de peso
tendencioso.

O critério de selecgdo (escolha por sala e
criancas mais novas) aproximou-se de um procedimento
aleatério. Pretendeu-se, assim, ficar o mals perto possivel
da situagdo do real institucional.

O QUADRO que se segue informa-nos da

distribuigéb da populacdc estudada.

- ! ‘
SITUAGAO
| T TUTID0AT ! ; ) P
IDADE / iI_»DIIIDL,_L. PARES | TOTAL
TSTITUIGYE N\ |
JARDIN ' ‘
DIFANTIL 8 - 8 16 —
5-6. ANos '
M=6 )
lo ANC  .B. f :
6=7 anos 8 ! 8 16 o
M=6:10 i _ L
sa AL T.B.
"‘ 8 s p—
7-8 anos E 16
M=7:10
32 AL #.B. '
8 2 8 16 -
8~3 anos é
M=8:10 ' 40 RAPAZES
§ 40 RAPARIGAS
49 DS iLB. : (igual compos
i 8 % 8 16 _ ¢do por grup
9-10 anos :
'V[::9 :9 : .
: ;, !
TOTAL . 40 | 40 80 —
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CaPITULO IV

ANALISE DE DADOS

INTRODUGAO

Os dados récolhidos, segundo o plano
experimental definido no capitulo anterior, foram objecto de
uma andlise perspectivada no sentido-de caracterizar os
efeitos que, na procura de resolugdo de uma tarefa
especifica, o trabalho a dois, em colaboragdo, pode
originar. |

No esquema seguido, para a organizacg¢do dos

dados em funcgdo dessa intengdo de andlise, foi principio



fundamental possibilitar uma leitura sobre o que realmente
aconteceu, usando formas de notacdo que garantissem a

fidelidade ao real registado em video.

A primeira fase de organizagao foi
representar figurativamente a HISTORIA DE ACCAO da crianga
na descoberta da solucdo, tanto em situagao individual
(grupo de controle), como em situacdo a dois (grupo
experimental). Registos graficos, reéultantes da leitura das
gravagbes feitas, permitiram uma referéﬁcia objectiva do
desenrolar sequencial das acgdes, nas suas dimensoes
espacial e temporal (em anexo duzentos e vinte registos

graficos).

A ACCAO é, neste gquadro de organizacgao
referencial objectiva, tudo o que a crianga faz,
considerando-se constitutiva da relagdo que ela construiu na
sua forma de entender a tarefa proposta e de agir sobre ela,
num desenrolar continuo, como se de um didlogo permanente se
tratasse entre CRIANGAT— TAREFA ou

CRIANCA+= TAREFA+—>CRIANCA.

Pretende-se, com esta intengdo, sublinhar que
se v& a interpelag¢do no duplo sentido e que a interaccgdo &

bidimensional ou tridimensional, consoante a situagdo é a do
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grupo controle ou do grupo experimental. Em qualguer delas,
a acgdo é o significante que veilcula um determinado
significado, tanto na direcgdo descendente como ascendente.

Isto é, do pensar para o agir e, do aglr para O pensar.

O objectivo fol criar quadros vivos,
resultantes de uma situacdo real do conhecimento em acgdao,
gue permitam discernir quais as formas de organizagdio da
accdo presentes na resolugdo de um problema, quer numa

situacdo individual, guer numa situagdo a dois.

As transformagOes ocorridas, ao longo das
diferentes sessdes, na descoberta activa de solugédo,
aparecem, sucessivamente, registadas como trajectoérias de

resolugéao.

A procura dé solugdo € retratada em
sucessivos momentos de acgdo/retroacgdo, num continuo
dindmico de evocagdo ou inovagdo, originando a construcgdo de
caminhos de descoberta, de instrumentos cognitivos adaptados
progressivamente & situagdo, de uma forma pragmatica pelo
conjunto de acgdes efectivas e estreitamente dependentes da
prépria situacdo ou de forma antecipada pela elaboragdo

controlada, mais relativamente a situagdo concreta.
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O perfil figurativo da procura de solugdo face & tarefa
gque constitul para a criancga um problema, (situacao para a
gual n3o dispde de um procedimento adequado de solugao),
inclui todos os passos legais ou ilegais (no contexto das
regras estabelecidas) relevando-se, assim, a importancia do
"erro", como significativo no processo de procura de

solugao.

Na dinamica desée processo sao, pois, registados,
igualmente, quer os procedimentos de solugdo da trajectdria
gque representa o numero minimo de passos legais para a
resolucdo imediata, quer os que representam outros
procedimentos, pois, qualquer deles, é resultante da

actividade funcional de procura de um objectivo.

Os primeiros quadros elaborados com os perfis de
solucdo, correspondem aos grupos naturais da organizacgao
institucional, de acordo com o plano experimental (Jardim de
Infancia, 1le Ciclo do Ensino Béasico, - le, 2o, 3¢, 49 anos)
englobando criangas de idade compreendida entre os 5;3 e os

10,1.

Esta arrumacgdo em cinco grupos, possibilitard a analise
dos procedimentos e das estratégias de funcionamento, tanto

numa linha de orientacdo longitudinal como numa linha de
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duas vertentes de andlise, como se define no Capitulo II,
uma de inspiracgdo séclo-construtivista e
sdcio~-interaccionista e, outra, de natureza procedimental.
Trata-se, pols, de uma matriz que integrara os niveis de
analise intra-individual e inter-individual, na perspectiva
de estudo dos efeitos benéficos da interacgdo situacional,
visando, ndo unicamente indicadores de rendimento, mas,
essencialmente, a natureza da transformacdo de procedimentos

ou estratégias de resolugdo.

F neste aspecto do estudo da eficacia da
dinamica da interacgdo sdcio-cognitiva e das coordenagdes
inter-individuais pela accdo que se centra a leiltura dos

dados recolhidos.

Os diversos trabalhos ja& realizados em
miltiplas situagdes experimentais, integrados neste modelo
de andlise, e num grande leque de tarefas de competéncia
variada, tém trazido valiosos contributos ao estudo da
perspectiva procedimental, reforgando a ideia da relagao
estreita entre o tipo de problema a resolver, ©
funcionamento cognitivo individual e o funcionamento do par
(Gilly - 1988, 1989; Gilly, Blaye § Roux - 1988; Light §

Glachan - 1985; Gilly § Roux, 1984).
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Também este estudo se perspectiva nessa intengao,
constituindo fio condutor, a linha directriz gque acentua o
valor da compreensdo dos efeitos da interacgdao em
co-elaboracido na construcdo de competéncias cognitivas
relativas a classes particulares de problemas, em ordem
dquilo em gue se verifica a transformacdo, as condigles de

interaccdo e aos mecanismos explicativos.

Desta orientacio surgiu a elaboracdo de um
primeiro esquema de andlise procurando atingir esses mesmos
pontos. Nesse sentido foram organizados quadros sintese do
perfil de resolugdo, isto é, das transformacgles acontecidas,
tanto para a situagdo do grupo de controle, como para a do
grupo experimental, relativamente aos cinco escaldes
etdrios, correspondentes a cinco situagdes institucionais:
do dltimo ano do pré-escolar ao dltimo do 1le ciclo do ensino
badsico. Por outro lado, tentou-se a caracterizagdo da

dindmica interactiva.

Parece oportuno ressituar, brevemente, 0 que
foi definido no Capitulo III, guando a especificidade do

plano experimental seguido.

Cada um dos grupos, de controleeexperimental,

fui constituido com criancas dos dois sexos, de idade
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aproximada em anos e meses. Estes, os dois uUnicos critérios
de seleccdo. A organizagdo dos pares obedeceu aos mesmos

critérios.

No interior de cada grupo foram,
posteriormente, situados relativamente ao nivel estrutural
do pensamento. Dai que a composigdo neste aspecto é
varidvel, pois ndo constitul critério de seleccgao e

organizacdo dos referidos grupos.

Todas as criangas, de todos os grupos,
passaram pelas trés sessfes, com intervalo de oito a dez
dias entre cada uma e, segundo as normas definidas no plano
experimental. O grupo de controle esteve sempre em situagao
individual. O grupo experimental fez a primeira e a terceira
em situacgdo individual e a segunda em situagdo de interacgao
de uma forma ndo estruturada. Os pares foram convidados,
apenas, mas com insisténcia, a "descobrir a dois", "a

combinar para fazer a dois"...

O tempo de cada sessdo durou o da implicagdo

das criancas na descoberta da solugdo.
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A ndo implicagdo total (alheamento, nao
reaccdo a mobilizagdo dos tempos de pausa) determinava o fim

da tareta.

Em todas as sessdes uma primeira experiéncia
era no sentido da mudanga da estaca A para a estaca C
(esquerda para a direita) seguida, imediatamente, de uma
.segunda, no sentido contrario de C para A (da direita para a
esquerda). S& faziam a segunda as gque tivessem feito a
primeira, uma vez gue a intengdo era levar a um imediato
confronto com significagdes diferentes, qguer ao nivel

pragmatico da acgdo, guer ao nivel da antecipagédo.

A todas as criancas era dito que podiam
verbalizar o que pensavam fazer ou o que estavam a fazer,
mas como a proépria natureza da tarefa ndo se presta a uma
explicitagdo em termos verbais, pela forte solicitacdao para
a experiéncia em acgdo, constatou-se um comportamento verbal
espontdneo reduzido, ndo havendo, portanto, elementos
suficientes para integrar na andlise este aspecto que,

aliads, ndo foi escolhido como variavel de estudo.

Tendo sido tragada, no inicio deste capitulo,
a perspectiva geral subjacente a organizagdo dos dados,

ressituado, brevemente, o plano experimental, parece,
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igualmente, oportuno trazer ao presente as questles
dinamizadoras deste estudoAinvestigativo e que serao, de
certo modo, mediadoras no quadro interpretativo dos dados,
na relacdo entre a intengdo, o que foi recolhido, a leitura

dos dados.

O estudo é centrado na crianca, como sujeito
psicolégico e na perspectiva da compreensdo das relacdes que
se estabelecem entre os conhecimentos que possul e a forma
como os mobiliza e organiza, numa situagdo de trabalho entre

pares, face a uma determinada tarefa.

As questdes gerais integram duas dimensdes de
andlise, uma relativa aos efeitos que advém da interacgao
social sobre a actividade cognitiva inerente a resolugdao do
problema e, outra, ao tipo de dinamicas sécio-cognitivas

geradoras de transformagdes.

As questdes especificas visam o estudo destas
duas dimensdes de andlise num determinado periodo de
desenvolvimento, dos cinco aos dez anos, em cinco grupos de
idade - cinco e seis anos; seis e sete; sete e oito; oito e
nove; nove e dez - , integrados num espago institucional que

abrange criancas dos niveis pré-escolar e escolar:
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— Como se caracterizam, nessas dimen-
sbes,cada um desses arupos (intra-
-grupo) e guais as diferengas no
decorrer do desenvolvimento (inter

-grupo)?

—» Como se caracteriza, no total dos
cinco grupos, a relagdo entre a
organizacdo estrutural do pensamen-

to e a organizagdo procedimental?

GRELHA DE ANALISE

O gue acontece e o como acontece, sdo

vectores orientadores da andlise gue nos propomos fazer.

Com esse objectivo, permitimo-nos constituir
uma linguagem descritiva que passa por caracterizar
determinado tipo de acgdes e, também, um determinado tipo de

dinimica interactiva. O tipo de envolvimento temporal
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constitui, igualmente, um elemento dessa linguagem

descritiva.

TIPOLOGIA DE ACCOES

Uma primeira categoria surgiu por se ter
constatado que hd criangas que se implicam na
tarefa-problema e, outras, que ndo. Emergiu, dessa
constatacgdo, a dicotomia: IMPLICAGCAO NA TARE -
FA E NEO IMPLTICACGCAO. O nosso entendimento de
cada uma dessas duas grandes categorias situa-se ao nivel da
significagdo que a crianga atribui ao que lhe foi pedido. No
primeiro caso, o da IMPL I CAGC A O, instala-se
progressivamente uma corrente entre a tarefa e a acgdao nos
dois sentidos, 0 gue gera um Processo activo de procura, ele
mesmo reactivador permanente de outras significagdes e de
novas solugdes. Dir-se-ia um didlogo permanente, numa

codificacdo e descodificagdo continuas.

No segundo caso, oda NAO IMPLTICA -
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¢ A O, nao &, prépriamente, o negativo de um positivo, mas o
facto do encontro crianca-tarefa, ndo acontecer do ponto de
vista de uma relagéo pertihente e, consequentemente, nem Os
primeiros ensalos s3o activadores, nem a prépria tentativa
de mobilizar as pausas, de acordo com o que o plano
experimental prevé&, encontram eco. O re-agir ndo se alimenta
a si prdprio, porque ndo se encetou uma relagdo entre os

conhecimentos da crianca e a tarefa que lhe é pedida.

De um outro tipo de acgdes emergiu a
classificacdo DE S V I O S. Tal como a anterior nasceu da
configuragdo que os dados oferecem. Chamar de D E S V I0
(ou ...) a um determinado tipo de acgdes, teve um
significado préprio no contexto do problema proposto.
Conforme foi explicitado no Capitulo III - Situagdo
Experimental - fazem parte da apresentacgdo da tarefa um
conjunto de regras a observar - obstaculos de solugdo. A sua
nio observancia foi interpretada como ndo total interligagao
do fim e dos meios, o que deu origem a entendimentos
parcelares da organizagdo da acgao. A redefinicdo da tarefa,
por parte da crianga, é resultante dos conhecimentos que
possui e da sua adequagdo a situagdo, o que leva a uma
reorganizagdo através da acgdo, gue passa pelo conflito
entre o que é permitido e o gue ndo &, O mesmo é dizer, por

um reajuste entre o gue se entende do que & pedido e o gue
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realmente é pedido. N3o se trata, por isso, de um erro, mas
de uma resposta certa, pela acgdo, ao que foi entendido. O
recordar da regra vail ajudar a construcdo de outro (ou
outros) entendimento, até a redefinicdo completa por parte da

crianga.

Uma terceira nomenclatura surgiu para a
classificacdo do tipo de acgdo que consiste em "voltar
atrads" e que denomindmos R E C U O. E, uma Qez mais, no
contexto da tarefa que pode ser explicitada a relagao
significante-significado. A solugdo da tarefa-problema que
foi proposta, passa por um conjunto de PASSOS (mudangas,
transformacdes ...) gue constituem etapas ou sub-etapas de
resolucdo. Em cada mudanga, de um passo a outro, a situacgao
oferece trés alternativas possiveis, uma das guais & voltar
para tras. E a este tipo de acgdo gue chamamos R E C U O, e
que entendemos como forma dindmica de redefinir a situagao,
gquer ao nivel da acgdo imediata, guer ao nivel da
antecipacdo, uma vez que é um tipo de acgdo que acompanha oS
perfis de solugdo de todos os grupos de idade estudados,
ainda que com diferentes posigdes e frequéncias. R E C U O
é, pois, por ndés lido como, retomar para elaborar um novo
entendimento. E a construcgdo de significagdes atribuidas,
através da acg¢do, a situacgao. E um alargar o reportdério de

solugdes, pelo ensaio pragmdtico de alternativas. A
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modificacdo surge em fungdo dos resultados produzidos e da

eficadcia da acgao.

DESVIO e RETCUO, duas categorias
funcionais que corresponderdo, possivelmente, a
consequéncias de dois tipos de obstaculos: as regras que sdo
decorrentes da tarefa e explicitadas na "consigne" aguando
da apresentacdo, e as acg¢des gue ndo resultam e nao
possibilitam & crianga avangar. Blogueios passiveis de se
romperem pelo dinamismo da acgdo da crianga no processo de

construcdo, de descoberta de solugdo.

Uma Ultima categoria inclui os perfis globails
de solugdo que integram possiveis DE SV I OS e RE -
CUOS e que designamos TR ANS FORMAC OES GLO
B AI S. O significado atribuido tem, subjacentemente, a
mesma dinamica de relacdo definida nas categorizacgdes
anteriores, mas & mais abrangente, pols reporta-se ao
continuo testar de hipdteses através da acgdo, numa
sequéncia espacio-temporal que conduz a solugdo. Na sua
estrutura interna consideramos dois critérios: a E C O N O -
MIA DE TRAJECTOeoPERCURSO DE SO —'
LU C A O. Diriamos que o primeiro é dominantemente
reportdvel ao numero de passos de solugdo e o segundo, ao

tipo de organizagado do percurso. Este, O critério adicional
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que fol sugerido pelos perfis de solucdo, dada a variedade
de percursos que a organizagdo dos dados revela e a reduzida
significagdo da comparagdoc em termos quantitativos. A
anadlise do procedimento, no sentido lato, revelado nos
caminhos de solucgdo, aproxima-se mais da intencdo de
compreender os mecanismos de resolucgdo. Cada percurso é

lido, assim, num inter-face complementar.

Qualgquer destes critérios tem como esqgueleto
base a estrutura da solucdo prépria da tarefa, e, assim
sendo, podemos seguir determinada esquematizagido, tomando
como momento chave a mudanca do quadrado maior, uma vez dJue
a reconstrugdo (construir em C o gue estd em A ou

vice-versa) assenta nesta base:

ALl

P T VR AR F NRp ] N} PR P

O padrd3o mais econdmico é este de S E T E
PASSOS gue é a estratégia mais eficaz, quer em termos
de rendimento, quer de estrutura. Todas as outras se vao
reportar a esta, variando na forma como a crianga resolve as
mudancas da primeira fase (1, 2, 3) relativamente aos dois

quadrados menores gue vdo permitir a mobilidade do maior ou
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da segunda fase (5, 6, 7). Sao, neste caso, dois
sub-problemas de dois gquadrados menores (trés movimentos

cada) separada pela mudanga do guadrado maior.

No padrd3o NOV E P A S S O S hd um primeiro
movimento gue segue outra alternativa, o que faz com que o
primeiro sub-problema de dois quadrados se faga com cinco

mudancas e ndo com trés.

O padr3o ON Z E P A S S O S ja envolve trés
sub-problemas de dois quadrados completos, com duas mudangas

do quadrado maior.

Opadr8&o TR E ZE P A S S O S é resultante
da combinacdo do padrdo onze passos com uma primeira mudanca

diferente.

A utilizagdo de O I T O, DE Z, DO 2 E,
CATORZE PASSOS é um seguimento proximo dos
anteriores, mas com um passo fora dessa estratégia e logo

corrigido, o que faz acrescentar um movimento ao conjunto.

As solucgdes com mals passos revelam nao
haver, ainda, uma estratégia clara (CATOR Z E a

VINTE PASSOS).ACIMA DE VINTE PAS -



44

S O S revelam uma mais acentuada indefinigdo.

Embora, esta esquematizagdo sirva de leitura
estrutural, a andlise, na base dos dois critérios atras
definidos, visa, essencialmente, a dindmica das

transformagdes no percurso de solugédo.

De sublinhar que a unidade de analise
seguida, em gualquer das trés sessdes, é a solugdo de A para
C e C para A, dada a importédncia da significacdo que

atribuimos ao refazer imediato.

A leitura das TRANSFORMAGCOES
GLOBATS, dentro dos critérios definidos, possibilitara
seguir de perto a andlise dos procedimentos (e ou
estratégias) na dimensdo produtiva dos passos e na
compreensdo da dinadmica das significagdes sucessivamente
construidas, pela cadeia de produgdes, na relagdo com a
compreensdo do problema. O confronto, entre acgao e
representacio, gerador de conflito, € dinamizador de
reorganizacdes, gue, progressivamente, vdo eliminando o

gesto inttil e adeguando-se a solugdo perseguida.
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TIPOLOGIA DE DINAMICAS INTERACTIVAS

A observacio sistematica da forma como © par
inter-age, durante a tarefa de resolugdao do problema,
conduziu-nos a uma classificagdo bipolar. A bipolaridade
significa que a postura na intervencdo contém uma
caracteristica comum a todas as situacgdes (geral) e uma mais
diferenciada (especifica), prépria de determinadas
situagdes. Assim, a geral reporta-se a4 forma implicada que
assume cada um dos elementos do par numa participacao
activa, agindo também ou seguindo a accdo concreta do outro,
e a especifica, a forma como essa implicagdo geral se

expressa, a qual aparece com perfis diferenciados.

Um PRIMEIRO PERFIL em gue se regista uma
participagdo em acgdo, numa co-elaboragao que aparece,
inicialmente, com a acgdo de um dos elementos e o seguimento
do outro que intervém, em acgdo também, guando discorda e a
gque acrescenta, algumas vezes, a verbalizacdo para dizer dque
nio é assim, ou dizer alto o gque estda a fazer, ou perguntar
se esta de acordo ... E, no entanto, em simultdneo com a

acgdo, ndo havendo discussdo, mas contraproposta pragmatica.
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Na parte final da solugdo, a intervencgao é
quase "a duas mdos" ou em alterndncla, mas acompanhada da

mido no ar, como sobrevoando a acgdo do outro, a espera de

oportunidade.

De notar que na situagdo em gue um dos
elementos do par ndo se tinha I MPLI CADO NA TA -
R E F A, na primeira sessdo, o outro explica o que val

fazendo.

A pergunta se gostam mais de descobrir

sozinhos ou a dois, respondem a dois.

Um SEGUNDO PERFIL é revelador de idéntica
participacdo em acgdo, com alternincias mais coordenadas,
seguidas paralelamente de expressdes minimas de discordancia
ou concordancia com acenos de cabeca. Ndo had discussao
verbal, mas sinals de intervengao coordenada, aparecendo,
sobretudo na parte final da solugao, © agir "a duas maos"“
simultidneo ou mio no ar, numa espécie de reconhecimento para

intervir.

A pergunta de por que é que é bom descobrir a

dois, a resposta & "porque ajuda".
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Este tipo de resposta parece uma expressao
adequada a postura revelada pela propria mdo gue parece de

sentinela ...

O TERCEIRO PERFIL oferece o mesmo trago de
acompanhante activo, em gue, num primeiro momento, um
elemento avanca e o outro segue indicando o gue o outro deve
fazer. A alternancia de papeis é mais rapidamente encetada,
mas sempre num modelo semelhante, um faz, outro indica ... E
uma dindmica em que esboca uma acgdo real, dobrada de uma

accdo figurada e em gue alguns indicios de discussdo vao

aparecendo.

A pergunta de por que é que €& bom descobrir
"3 dois", a resposta &, "porque um pode ndo pensar bem e o

outro sim".

A resposta € significativa da postura

revelada, pois que um secunda O outro.

Um QUARTO PERFIL caracteriza-se, também, pela
actividade estimulada e estimuladora. Nota-se uma certa
tentativa de dizer antes de fazer, mas sé para os primeiros
passos. Na dinidmica de alterndncia de intervengdo directa,

h&, inicialmente, um que faz e outro dirige, mas rapidamente
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se coordenam, embora ainda apareca o fazer "a duas maos". O
processo contém, de uma forma guase sistematica, intervengdo

e, se discordancia, discussdo.

A pergunta da por que é gue é bom descobrir a

dois, a resposta é "é mais facil porgque procuram os dois".
4

Também neste perfil a resposta se coaduna com

a postura revelada.

Num QUINTO e Ultimo PERFIL, constata-se uma
antecipacdo mais elaborada mas, em certos casos, nao total,
e uma alternidncia sincronizada em gue O pProcesso parece
fluir em écran. O espago de um e outro elemento &
reciprocamente assumido, havendo sublinhados verbais como,
"boa ideia'" ou sublinhados de mdc no ar, como guem segue em
simulacdo. No final verbalizam e apontam o esquema que

seguiram, o gual chega a ser, também, feito em sincronia.

A pergunta de por gque é que €& bom descobrir
"a dois", a resposta &, "duas pessoas pensam melhor que

uma''.

Tal como nos perfis anteriores a resposta &

expressiva da postura assumida.
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De comum, em todos estes perfis, a implicagao
conjunta no decorrer da tarefa em gue a dindmica intra e
interindividual acontece, éendo transparente a forma como as
propostas individuais (intra) se confrontam, dinamizando-se
reciprocamente (inter), com caracteristicas prdprias como as
tipologias interactivas revelam. Situagdes de alternancia
sucedem-se, umas em que é aquilo gue o outro (S2) faz gque o
eu (S1) aceita (integra) ou se opde (reelabora), outros, em
gque é aguilo que o eu (S1) propée e que o outro (S2) aceita
(integra) ou se opde (reelabora). A dinamica
aceitacgdo/oposigdo, sempre através da accdo e ou algumas
vezes de simulacdo e ou de verbalizagdo, é promotora de
confirmagdo ou transformagdo. O eu-outro, (S1=2T=S2),
através da proposta em acgdo concreta ou simulada e ou
verbalizada, opde-se, aguiesce ou ajuda, prossegue, ou deixa

prosseguir, sem se registar abandono, alheamento.

A tarefa-problema &, assim, espelho reflector
da dindmica intraz=—sinter—tintra, num processo de
encadeamento sucessivo de acgdes/significagbes, que se
realiza no tempo, se finaliza na descoberta de solugio, e se
consubstancializa no aperfeicoamento progressivo da

actividade cognitiva.
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TIPOLOGIA DE ENVOLVIMENTO TEMPORAL

A dimensdo temporal neste estudo, é, como se
disse (cap. II1II) expressiva da IMP LI CAGC A O que a
crianca revelou. Nela estd contida a intervengdo do
experimentador, de acordo com as normas do planeamento
experimental contém (cap. I1I) e que, recordamos, foram no
sentido de recordar a regra, recordar a tarefa ou o que ja
foi feito e ajudar a mobiliar o siléncio (incentivar a
descoberta). Sublinha-se, porém, gue esta intervencgdo foi
reduzida ao minimo possivel para ndo perturbar o desenrolar

da dindamica intra e inter-individual.

A intencdo de considerar a dimensdo temporal
da descoberta de solucgdo, como expressdo de envolvimento,
contemplou dois aspectos gue parecem importantes no contesto
da anadlise que se pretende fazer dos dados obtidos, quer
gquanto & oportunidade temporal de um desenrolar sequencial
de accdes, reflector do percurso de descoberta, quer da
dinamica funcional da prépria descoberta, entendida como
energia que nasce do préprio interagir e gque se reabastece a
si prépria. Por outro lado, permitir, ainda, o equacionar de

economias de relagdo no vai e vem do agir para o pensar e do
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nensar para o agir, isto &, o tempo interno e o tempo de
execucdo. Assim, a organizagdo dos dados fol feita, tal como
todos os outros ja enunciados, tomando como unidade de
referéncia a solugdo de A para C e C para A. A exXpressao
registada aparece em termos da MEDIA de relagdo entre
TEMPO/PASSO, que reflecte a intengdo de entendimento da
dindmica de ensaio e de selecgdo de passos de solugles.
Temos, pois, duas vertentes de anadlise, uma a D U R#ANQWA )

DO TEMPO DE SO L UC¢CaA O e outra, a D INAMI -

———e

CA DE ALTER A C X O, em qgue a primeira é reportavel

s oscilacdes da relagdo TEMPO/PASSO e a segunda ao perfil
dessas oscilagdes. Sublinhe-se gue estes dois aspectos se
completam, no sentido de uma informacdo que ndao &, apenas,
de ordem quantitativa, mas, também, gqualitativa, isto &, nao
& sdé o resultado, mas a dindmica subjacente a esse mesmo

resultado.

CARACTERIZAGCAO INTRA-GRUPO E INTER-GRUPO

Utilizando, como grelha de analise, as

TIPOLOGIA DE ACGCAO, d&eDINAMICA
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INTERACTIVAede ENVOLVIMENTO TEM-
P ORA L, acabadas de fazer, ensalaremos, a seguif, a
leitura de dados recolhidos ao nivel do GR U P O C O N -
TROLE((G.C.) edo GRUPO EXPERIMENTAL

(G.E.). Procuraremos caracterizar:

- O tipo de dinadmica soécilo-
-cognitiva geradora de
transformagoes, TIPOLOGIA

DE DINAMICAS INTERACTIVAS.

- Os efeitos da interacgao
social sobre a actividade
cognitiva inerente a reso-
lugdo do problema, TIPOLO-

GIA DE ACGOES.

- A dimensdo temporal, TIPO-
LOGIA DE ENVOLVIMENTO TEM-
PORAL.
‘ Esta caracterizagdo e subsequente analise
complemen£ar destes aspectos, enquadram-se em preocupacdes
gue se vém tornando, cada vez mais importantes, guanto a

utilizacdo de metodologias de andlise sequencial e de
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anidlise de protocolos individuals e, ndo apenas, de
estatistica classica. (Caverni, J.; Bastien, C.; Mendelsohn,

F.; Tiberghien, G. 1988).

A maneira de aceder & compreensdo da dinamica
dos processos de natureza interindividual promove a escolha
de alternativas gque, metodoldgicamente, sirvam essa intengdo
cientifica. "Si la méthode experimentale a permis de mettre
en evidence 1l'importance des significations, il s'avere
maintenant necessaire, & notre avis, d'adopter une méthode

plus descriptive qui:

- nous donne davantage accés au point de
vue du sujet; |

- nous permette d'acceder aux
significationsde maniére differente que la méthode
experimentale;

- comporte une certaine force
heuristique permettant, par la suite, de developper de
nouvelles hypoth&ses sur le fonctionnement cognitif du

sujet". (Grossen, M. 1988).
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G I - CRIANGCAS DO ULTIMO ANO

DO JARDIM DE INFANCIA
- G.C. , 8 CRIANCAS DOS 5;4 AOS 6;¢

- G.E. , 8 CRIANCAS DOS 5;3 AOS 6;°

TIPOLOGTIA D E ACGCOES

NAO IMPLICACAO NA TAREFA

- No G.C. constata-se que 25%
das criancas ndo revelaram implicacao na taréfa , nao ul-
trapassando os primeiros ensaios em qualquer das sessoes,

apesar de tentativas de envolvimento previstas no plano ex-

perimental para mobilar as pausas ; 13% das criancas che-

ga , na terceira sessdao , a solucdao na mudanca de A

para C ( AC ) , mas ndo se implica na de C para A (CA)
- No G.E. 13% das criancas tam-

bém n3o se implica na primeira sessdo , mas na situa -

cao de par ultrapassa esta indiferenca , envolvendo-se

na solucio , e , na terceira sessao , procura a solucgao
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nas duas tarefas de mudanca ( AC e CA ).

Esta uma situacido que , em si mesma,contén
um significado pode” gerar gquestdes de analise per-

tinentes .

IMPLICACAO NA TAREFA

- PERFIS DE SOLUGCAO - O registo
dos percursos de solucao pérmitem constatar gque a ni-
vel dos dois grupos , G.C. e G.E. , ha alteracdes nos per,_
fis no decorrer das trés sessdes , o gque significa , nu-

ma primeira leitura global , uma dinadmica de procura de

solucao por parte de todas as criangas.

A dinamica caracteriza-se , contudo , de for-

ma diferente nos dois grupos . Tomando , como criterio
de anadlise , os indicadores seleccionados e como. refteren -
cia a primeira ( 12 ) e a terceira ( 32 ) sessoes , cons-
tatamos :

- DESVIOS - de acordo com a leitura
do quadro que , a seguir, apresentamos , QUADRO Neo 1 ,

podemos sublinhar algumas inferéncias .
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\\\\\ SE350ES
18 4 28 38
GRUPOS
G.C. 25% 14 3
o - (8) (2) (3)
G.E.
33 - -
8)-

ne de Desvios

no de Criancas

'QUADRO Ng 1

Todas as criancas ( 100% ) tém na 1a ses-

os dois grupos , PASSOS deste tipo

Os

No C.E. deixam de -existir na totalidade (100%) .

No G. C. deixam de existir em 62%°.

perfis revelam. gque a maior frequéncia &,

sublinhamos , na 12 sessao e na tarefa AC ( 93%).

apre

que

das

sentar
todas

trés

- RECUOS - Da analise do mapa que va-
, MAPA No 1 , podemos extrair a informacao
as criancas sequem esta direcgao em gqual-

segssbes ou em todas cumulativamente , ainda
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- TRANSFORMACOES GLOBAIS - A leitura que
o MAPA No 2 , abaixo apresentado , deixa transparecer
as descobertas que, no decorrer das treés sessdes , a cri-
anca vai fazendo , tanto em situacao individual ( G.C. ) ,

como em situacao de par ( G.E. ) .

JARDIM DE IMFANCIA
P ‘l
GRUPOS SITUACAO TMDIVIDUNL ] SITUACAO EX PAR
— = = = -
a X
s
- -
T =
v
T X -
0 X i X -
3
S 0
| M
L 9 f_0
£ 0 /
_ [ _{
- X X 0
B X X
c X 0 0
" i
A
T lze 0
k3
ry
N i
2 | XX
v | T X L
s 0x_0 UK _ﬂx \
— X 0 X 0 0 ]
— T X, o7 x o 0
— LI o)X ol T om X IR
e 0 o ]__?— X0 AN |
_ | 7 0 [ 1] AN NE
N X 0 ] X X [ 1] o x| 1o of ¢
. ‘_\ X 0 oo | X ) 0 x X X
_ 0
X
- X X
— X
SESSOES)4 2314 2314.231423(423 1231423114231 23]1423|423[4231423 1231123423
CRIANCAY 1 2 3 [ 4 5 6 7 8 1 2 3 4 5 3 7 8
L ac ' "or ' o
0 cq TRAUSEORHACOES GLOBAIS .

-4 o
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A caracterizagao de cada uma das situacgdes
({ G.E. e G.C. ) , far-se-a , tal como nas anteriormente
feitas- , ac nivel da comparacdo entre a 1a e a 3a
sessoes , tomando-se , sempre , COmMO unidade de re -
feréncia ., a relacao entre as solucdes encontradas em

AC e em CA .

Os QUADROS No 3 e Ng 4 oferecem-nos a leitu..
ra multiplicativa , em termos de PERCURSO DE SOLUCAO e

de ECONOMIA DE TRAJECTO | de acordo com as intencdes

referidas na introducao .

GRUPO EXPEIRILENTAL
> <
ERCTR30 - —= [ l 5 1a
33-7 11-2J 25-12 - 133-9 | 3-8 | 16-26' 14-9 g
ECOCYIA 11-11 15-12 1¢-9 §-12 | 1¢-3 7-8 16-13] 12-31 3 a
3,5 % x «
(--)
25 % x x
-= ) - .
®
3715 12 x X d
(-+ ) & -
100 % 86 % 14 &
| g

t

QUADRO Ng 3
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— Quanto

O QUADRO Ngo 4

nivel do G.C.

mos vindo a

considerar
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a ECONOMIA DE -

TRAJECTO :

37,5% das criancas reduz o nimero

PASS0S em AC e CA ( )

-
I

o)
°

5 reduz numa e mantém noutra

(
(

7,5% reduz numa e sobe noutra

ao PERCURSO DE SOLUCAO

<)
)

86 das criancas revelam uma aproximacao

maior » nos padroes utilizados em AC e CA;

Assim ,temos , 11-11 ; 15-12 ; 10-9 8-12 ;

10-8 ; 7-8 ; 16-13 , perfis que reflectem

uma organizacao mais controlada ,  com uma

solucao de transferéncia de AC para CA

Ha , porém , um grande leque de caminhos.

De sublinhar gque a aproximagao gque se ve-

rifica , surge em gualquer dos trés tipos

referidos andlise da

(

na ECONOMIA DE TRAJEC-

TO ( - - ; - -+ )

i L

%

14 tem menor aproximacao < 12-31 e verifi-

segunda solucao de

)

ca-se

(

na ECONOMIA DE PAS-

505

vai permitir a leitura do que passou ao

, relativamente &as duas dJdimensoes que te-

de forma multiplicativa.
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CGRUPO DE COXTROLE

PERCIRS0 — ;5 T < 2 47
13-10 [13-20 | 3915 ] 15-13 [ 159 | - -2 | 1a
ECCNOITA B-g 12-11 | 18-14 7-14 [ 33-7 - - i - 3a
T
40 % X %
(--)
(60 % ) x x x
|
1¢0 & 60 - 40 <

aUADRO NQ 4
No G.C.
- Quanto a ECONOMIA DE TRAJECTO
80% das criancas reduz o numero de passos
em AC e CA (- -1 ;

60% reduz numa e sobe noutra ( - + )

- Quanto ao PERCURSO DE SOLUCAO

.léO% revela uma aproximagéo maior > nos pa-
droes utiiizados em AC e CA ; alguns per
cursos reflectindo uma organizacao mais con-
trolada ; 8—51; 12-11 ; 18-147- Aparecem em
qualquer das situagoOes assinaladas na ECO -
NOMIA DE TRAJECTO . 1
40% tem menor < aproximagdo ;\ 814 ; 33-7

revelando um menor controle de ECONOMIA DE

YT TV . AY
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Em conclusdao da analise que temos vindo
.

a fazer quanto a TIPOLOGIA DAS ACCOES , parece po -

der inferir-se que O© efeito positivo da interacgéoi
entre pares , se revelou nos progressos de controle de
organizacdo da accao em funcdo da conquista do enten -
dimento da tarefa e da progressiva coordenacao entre ca-

deias de ensaio

Os Gri¥icos gque se seguem , Ne 7 e No 2

14
representam as FREQUENCIAS ( eixo das ordenadas ) dos PADROES
DE SOLUCAO ( eixo das abcissas ) utilizados na 1a e 32 ses

sdes , sintetisando as TRANSFORMACOES GLOBAIS operadas e

que acabamos de analisar

 TRANSFORMACOIS GIOBAIS — -
S
Bl . LSRN

1408365 1 DU

GRAFICO No 1
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Sr = TRANSFORMACOIS GIODLALS - oo
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CALREDS T 3TIAN

GRAFICO No 2

TIPOLOGTIA DE ENVOLVIMENTO TEM®?GCZIZAL

O MAPA ©No 3 deixa ver como o TEMPO DE
IMPLICACAO na descoberta da solucao para a tarefa /

problema variou ao longo das diferentes sessoOes

Foram consideradas todas as sessoes ( 12 ,

2a , 32 )

pelativamenta a cada uma das situagdoes , a-

parecendo em termos de MEDIA TEMPO / PASSO e ,tal

-

como temos vindo a fazer, em a AC e CA ,
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JORDUY DE INFANCIA

l GRUPOS

SITUACAQ iHDIVIDUAL !IL

SITUACRO EM PAR

>t

MAPA No 13
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Os QUADROS N2 5 e No 6 permitem , con-
tudo , sublinhar algumas diferengas gue a leitura cumu-
lativa revela , ao nivel da DURACAO DO TEMPO e da

DINAMICA DE ALTERACAO .

GRUPO EXPERINENTAL

. [9RaGi0 > <
< Tl ez | 118|162 | 168 | - |10-6 | 22-2]19-4 1a

ALTERACAO 32 | 53| 54| 43| - 32 | 3l | 3a

._.
S
+

Y'Y

l 100 % B6 % ' 14 %

MAPA N2Q 5

NO G. E. :
- Quanto a DURACAO DO TEMPO :
. 43% das criancas reduz a MEDIA TEMPO / PASSO
em AC e CA (- =) ;

. 14,5% reduz numa , mantém noutra (-
14

n
S
~e

. 14,5% mantém numa , sobe noutra (

i
+

. 28 % reiuz numa , sobe noutra ( - + ) .
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DINAMICA DA ALTERACAO

86% revelam uma maior aproximagao » nas

MEDIAS PASSO / TEMPO ( 3-2 ; 5-3 ; 5-4 ; 4-3 ;

3-4 ) , perfis que assinalam MEDIAS

quase idénticas , na solucao AC e CA , sen-

do , apenas num caso , CA maior Estas

ALTERACOES situam-se em todos os tipos de

(= =; —=; =+ ; =+) , mas , €& mais fre-

quente na reducdao simultanea.

14% revelam menor aproximacao < ( 19-7 ) ,

mas em que a ultima solucao € mais econo-

mica . Situa-se no tipo de solugao (+ =) .

O QUADRO N@ 6 permite-nos olhar o

a nivel do G.C. .

GRUPO DE CONTROLE

wRAgio >
/7 ] T
-= 51 - 17-4 - 11-13! 27-5 | 15-24
- AzTERiCIC .= | 6-6 - 2-31 - 32 | 4-3 | -4
60 % . ‘ x x x
.- * |
i |
| |
l ! o
s0% % | ! .
(+-) y 1
| ' i
| | |
= ;
l
o
) ; i
- | l L
O I
100 % .80% - 20 %

AATTATNDM™N T~ &



No G. C. :

-~ Quanto ao

. 60%
emn A
. 40% r

- Quanto a

. 80%
macao
3-2 ;
e CA
denti
subid
verif

. 20%
a ul
tua-s

Os efeitos

sio , do ponto de
pos G.E. e G. C. '
sdo mais variados o
-+ ) , que as dife
geiraﬁente superiores

co inferior . Esta
aparecer um caso de
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TEMPO DE DURACAO
das criancas reduz a MEDIA PASSO/TEMPO
C e CA (- - ;
eduz ‘'numa , sobe noutra ( - + ) .
DINAMICA DE ALTERAGAO :
das criangas revela uma malor aproxi. .-
> na MEDIA ©PASSO / TEMPO ( 6-6 ; 2-3;
4-3 ) , em gque €& evidente em AC
, as quais revelam tempos gquase i-
cos , registando-se apenas , uma
a na ultima solugdo . Estas ALTERACOES
icam-se em todos os tipos de solucido .
nio revela aproximagao (33-4 ) , mas ,
tima solucdo é mais econoOmica . Si -
e em ( - + ).
da interaccao , neste aspecto , nao
vista global , diferenciados nos gru-
mas , nota-se , por um lado , que
s’ perfis em duracao (- —=; == ; = + ;
rencas ; entre as MEDIAS , sao 1li-
; mas a MEDIA global um pou-
aparente incoeréncia justifica-se por
média muito elevada em G.C.
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TIPOLOGTIA D E DINAMTICAS I NTE R-

ACTIVAS

Quanto a dindmica vivida identifica-se com

os tragos do PRIVEZIERO éERFIL descrito . A contrapropos-
ta & , essencialmente , em acc¢ao , parecendo tao acti -
va a crianca gque age concretamente , como a qgue segue.
Acontece ,por vezes , um elemento tomar um papel mais
orientador , por alguns sequndos , mas a reaccao da
parte do uotro ndo & passiva , pois , ha ‘acordo ou des-
acordo em accao . Os efeitos ‘desta dinamica fazem-se
sentir , tanto num como noutro ,nao havendo , sistema-
ticamente um melhor perfil 'para 0 gque orienta mais ou
para o que €& orientado , dada é implicacao mutua .
SINTESE CARACTERTIZANTE INTRA -
GRUPO.

Procurando sintetisar as analises aca-
badas de fazer , quanto a TIPOLOGIA DE ACCOES , TIPO-
LOGIA DE ENVOLVIMENTO TEMPORAL E TIPOLOGIA DE DINAMICAS
INTERACTIVAS , ensaiaremos fazer um apanhado do que pa -

rece caracterizar este GRUPOC I ,
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Em diferentes momentos deste trabalho te-
mos feito referéncia ° a4 ACCAO , como expressido de co-

municacao e constitutiva da interaccao

Da analise feita podemos inferir da efi -
cacia da interaccao inter -individual pelo desenrolar se-
quencial da acgao gue revelou progressos , quer ao ni-
vel da conquista da pertinéncia da tarefa ( a IMPLICACAO
acontece em 100% no G.E. , contra 62% no G.C. ) ,
quer do seu progréssivo- entendimento ( desaparecem os

DESVIOS em 100% no G. E. , contra 62,5% no G.C. e os

RECUOS em 87,5% no G.E. e 37,58 no G.C. ).

O perfil de solucao gque as TRANSFORMACJOES

GLOBAIS deixam transparecer ( e que integra os aspectos
acabados de teferir ) , reflectem estes progressos , Os
quais entendemos como complementares e 1integrados na re-

elaboragdao continua do caminho de descoberta mais eficaz

que se projectou , sobretudo em dois aspectos . Solugoes
mais econdmicas ( apenas 18% aumenta o numero de passos
em G.E. , contra 30% de aumento em G.C. ) e , essen-
cialmente , mais coordenadas ( articulacdo das solucgoOes

melhor melhor estruturada , 86% no G.E. revelam maior

aproximagdo em AC e CA , contra 40% no G.C. ),
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No ENVOLVIMENTO TEMPORAL tranparece o efei..
to da interaccido , numa ligeira superioridade na MEDIA
TEMPO/PASSO e numa variedade de perfis de alteracao
(=—— 3 - =35 =+ i =+ ) . Este aspecto ,conjugado com Os
anteriores , pode reflectir uma maior dinamica de ensaio

na procura de solucao

Relacionando este conjunto de tragos do
perfil.. de accao com a TIPOLOGIA DA DINAMICA INTERACTIVA,
diriamos que a interaccdo inter-individual , reflectida na
acgcao concreta de cada um dos elementos do par , melho-
rou a actividade cognitiva intra-individual no contexto
preciso da tarefa /problema .que foi proposta. A interven-
cdo , por discordancia , em acgcao , foi geradora de prc
gressiva organizagéo e a concordancia promotora de uma

conquista de maior controle .

De relevar a situacdo do par em gque um
dos elementos nio tinha revelado IMPLICAGAO NA TAREFA na
primeira sessao e gue  na sessdo de interacgao socio-cogni-

tiva ,ultrapassa esta postura .
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G 7T - CRIANCAS DO 12 ANO DO 1o CICLO

DO ENSINO BASICO .
- G.C. , 8 CRIANCAS dos 6;8 aos 7;1

- G.E. , 8 CRIANCAS dos 6;8 aos 7;0

TIPOLOGTIA D E ACCOES

NAO IMPLICACAO NA TAREFA

- N3o ha nenhuma crianga , em
qualquer dos grupos , dJue se nio mantenha implicada até
encontrar a solucdo . Todas chegam a descoberta de re -

solucao ( 100%)

IMPLICACAO NMA TAREFA

- PERFIS DE SOLUGCAO - O registo
dos percursos de solucao permite-nos concluir gue ha al-
teracdes nos perfis da procura de solugao , no decorrer
das trés sessdes , tanto no G.C. COmO no G.E. . A cri

anca age para descobrir



A dinamica da descoberta tem , contudo ,
caracteristicas rproprias n G.C. e G.E. De acorde com Os
indicadores de leitura seleccionados e em referéncia as
1a,2a,3a sessoces , constatamos

- DESVIGS - De acordo com o QUADRO No 7 ,
podemos fazer a leitura gque se segue.
»
SESSOES
le 28 35
GRUPOS
G.C. | 62* 10
S (5] @

* ne DESVIOS

G.E.: 24,
() ne Criancas ; {(5)

QUADRO Ng¢ 7

Globalmente contatamos que os DESVIOS apare-
cem em 69% das criancas nos dois grupos e na 12 sessao.

Fazendo uma leitura diferenciada , os dados revelam :

- No G.E. desaparecem em 100%8% das criangas

na 22 sessao ,durante a procura de solucao

a dois " ;

- No G.C. desaparecem s6 na 32 sessao em 100%.

Os perfis revelam que a waior frequéncia e
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1a sessao , como Jja referimos , e, essencialmente

AC ( 100% , contra 27% ).

=

— RECUOS- Os dados do MAPA No 4 situam

criancas gque ,no percurso de descoberta , seguem es-

\
direccao .

® ENSIMO BASICD — 419 ciclo f
10, AND l
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Para g analise por grupos , Vvamos seguir

os dados que o QUADRO Ng & revela.

i ; ‘
! 5
SESEDES u} i ‘
I .
GRUPCS D8,28,39 18,28 18,30 } 28,36} 18 . 28 | 38 |
o
K - I _ _
G.C. 1 \‘ | |
i 1
l '!
» i ;
*no Criancgas G.E. - - s g - 1 = 5 _
1 i

QUADRO N2 8

Os RECUOS acontecem , nos dois grupos , em

100% das <criancgas , mas , essencialmente , na 1la ses.

sgo ( 87,5

oo

)

- NO G.E. desaparecem em 87,5 % das criancas

"
!

- No G.C. desaparecem , apenas , em 50% .

Do MAPA No 4 ; também se conclui que o " vO.

tar atras " & mais freguente na solucao AC

_ TRANSFORMACOE GLOBAIS - Da leitura do MA -

PA N2 5 gue a saguir apresentamos , ressalta O enveolvi -



mento de todas as criancas na procura activa de

solu-
gao .
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Tanto no G.E. com no G.C. sao evidentes

as TRANSFORMACOES que os perfis revelam

Mantendo os criteérios que se seleccionaram
poderdo fazer-se analises especificas , em cada um dos
grupos , nos percursos da 12 e 32 sessoes e tendo
sempre como referéncia a relacdo entre as solugdes AC e

CA

Os QUADROS Ng 9 e ©No 10 possibilitam a 1lei
tura multiplicativa -@o = - PERCURSO DE SOLUCAO e da- ECO -

MIA DE TRAJECTO

GRUPFPO TXT2ARAIVINTALL
. > <
FEACURS0
: 1a
12-7 20-8 | 24-7 {24-3 | 12-15| 18-1c| 7-9 |43-9
ECCHONTA 7-3 . 9-7 9-7 1 9-13 | 10-9 | 11-12 11-9 | 16-9 3a
e —— =]
25 % X x
=2
3,5 % * * =
- =)
25 < x x
(-+)
‘L2157( x
=+
—_—
100 & 87,5 % 12,5 ¢

MAPA N2 9
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No G. E.

y

- Quanto a ECONOMIA DE TRAJECTO

25% das criancas reduz o numero de PASSOS

em AC e CA { - - ; ,

;
_ . 25% reduz numa e sobe noutra ( — + ) ;

Y . 37,5% reduz numa ,mantém noutra ( - =) ;
. . 12,5 mantém numa e sobe noutra ( = + ).

- Quanto yao PERCURSO DE SOLUGCAO :

. 87,5% revelam uma aproximacao maior > nos

padroes utilizados em AC e CA . O leque
& mails reduzido , aparecendo dois comuns
Assim , temos , 7-8 ; 9-7 ; 9-7 ; 9-13 ;

10-9 ; 11-12 ; 11-9 , ~ Constata-se a pre
senca da solugao de menor numero de PASS
( sete ) num total de 43% das criancas e
de nove PASSOS em 71% , portanto , a mais
freqﬁente. A oscilagao fez-se entre sete

treze ; mas sendo mais frequentes os val
- ~ res menos elevados . Estes dados revelam

uma progressiva organizagao na sequeéncia da

accdes . A aproximag¢do surge , em gualqu
das solucdes de ECONOMIA DE PASSOS , mas
mais freguentemente em algumas (- - i— + ;i -
. 12,5 % revela menor aproximagéé &<  ,.-16-=9
ainda que numa solugdo estruturada , em
\ portanté , reveladora de progresso . Encon-

tra-se na seginda solucdo ( - =)
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O QUADRO Ng 10 permitira a leitura

se passou no G. C.

PERCTREOD 7 : > . . : 4 |
- |
23-8 21-48119-9 12¢-11 { 34-@ 1 7-31 | 1323 { 7= 3¢ ] 1a
. ECONONIA 4 7-7 .| 9-9 lic-10 131-11 | 12-12 111-9 1c-11 pi-7 j 3a
L {- - b > v P " =
3715 ,r"l’ xX P4 x
(--)
254
( - = ) x x
A
+ o
25 ¢ .
(-+) x x 4/
12-, 5¢.
(=+) *
100 % 87,5 % 12,5

QUADRO Ng 10

No G.C.
- Quanto a . ECONOMIA DE TRAJECTO
. 37,5% das criangas reduz o numero
PASSOS em AC e CA ( - -) ;
. 25% reduz numa e mantém noutra
25% reduz numa e sobe noutra ( -

12,5% mantém numa e sobe noutra (

- Quanto ao PERCURSO DE SOLUCao

+
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87,5% revela uma aproximacdo maior > nos padroes uti-

lizados , mantendo , em alguns casos , ©O MmMEsSmo per-

curso , 7-7 ; 9-9 ; 10-10 ; 11- 11 ; 12-12-: 11- 9 ; 10-=11

Estes dados . parecem reflectir uma organizacao dque se

aproxima de padrdes mais estruturados e , também ,

com algumas transferéncias A maior frequéncia de so.
AN

lucido situa-se ,porém , no padrac de onze PASSOS , sen-

do os. mais proximos situados em dez e nove-. A apre

ximacdo AC e (CA verifica-se em qualquer das solucgoes

de  ECONOMIA DE TRAJECTO , mas mais

!

frequente , em

).

(= === -+

alguns

12,5 % revela menor aproximacao < ,21-7 .

Os graficos N2 3 e N2 4 sintetizam as TRA

GLOBAIS acabadas de analisar .

\

Gpr - TRANSFORMACORS GIODAL - &5

PAIRYAS [ 3D
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ver o TEMPO DE IMPLICACAO na descoberta de solugao.,
permitindo constatar a sua variacao ao longo das di-

ferentes sessoOes, sempre reportadas a AC e CA

N
Os QUADROS No 11 e Ne 12 permitem uma

leitura diferenciada dos dois grupos nas dimensdes , DU-

RACAO em MEDIA PASéO/TEMPO e ALTERAGAO DA DINAMICA

Y
GRUPO EXPERIKEHNTAL
DORiGI0 > < i
Yy T ; I v i
27-4 {11101 23-1)12-.3 1 0¢ | w4t | 11.5 | nics” |!
ALTER:GI0
(ALTTRG 4-5 | 4-2 | 6-3 | 5-2 |e8-¢ | 8-4 ] 4-3 [18-4
. o . !
( ?_D_’°) x % ) x x .
25 ¢
( I, ) x x
25 ¢ x x
(-+)

100 % 87,5 % 12,5 %

QUADRO N¢ 11

No G. E.
- Quanto a DURACAO DO TEMPO
. 50% das criancas reduz a MEDIA PASSO/TEMPO

em AC e CA (- - ) ;

1

.25% reduz numa, mantém noutra ( -



passa

no

- Quanto

G.C.

84

25% reduz numa e sobe noutra ( - + ).

a DINAMICA DE ALTERACAO"
87,5% das criangas revela uma maior aproxi
macdo > nas MEDIAS TEMP/PASSO (4-5 ; 4-2 ;
6-3 ; 5-2 ; 8-4 ; 8-4 ;4-3 ) , mas a diferenc
nao &€ tao reduzida . Continua , porém , a
constatar-se que a ultima solugao tem

\
majoria , MEDIA inferior , pois em apenacs

, N&

um caso sobe . Estas alteracoes verificam-
se em todos os tipos de redugao ( - —; - -
-—-) .

12,5% revelam menor aproximacao ¢ , 18-4 .
ainda que na 4dltima solucdo seja menos ¢

vada a média .

O QUADRO Ng i2 permite olhar o gque se

GRTPO D2 CONTROLZ

¢Io J > =
/2 | 7-30 | 25-4 |33-3 | 1044 |55 |17 | 30| 0 | 18
e . - a
- ALTERGRO 14 | 34| 42 | a-a | 34 | 53 | a3 |4 | 32
62,5 % x x> x nx x
25
5% ;
-2 &x X x
'l . 1

P -y o
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No G.C.
- Quanto a DURACAO DO TEMPO
. 62,5% das criancas reduz a MEDIA PASSQO/TEMP
em AC e CA (- -) ;
. 37,5% reduz numa , mantém noutra ( - = ).
- Quanto a DINAMICA DE ALTERACAO
. 87,5% revela grande aproximacao nas MEDIAS
PABESO/TEMPO ( 7-4 ; 3-4 ; 4-2 ; 4-6 ; 4-4 ; 3-4
5-3 ; -4-3 )} sendo quase idénticos os valores
( diferenca\ entre 0 e 2 , e, s6 um de 3 )
mas verifica-se em duas situacdes que ha
subida ha ultima .soluc3o (CA) .
Estas alteracdes , enéontram—se em todos os¢
tiéos de reducao 4(_— - - =) .
\ . 12,5% mantém -se proximo dos valores de i
‘ ter&alo da primeira 'sessao .
Os efeitos da 'iﬁtefacgao' no EHV@LVIMENTO
TEMPQRAL , embora nao muito” diferenciados do ponto de vis

ta global , revelam gque ha ‘um leque de mobilidade maio:
nos‘ perfis de reducido ( - - : - =; -+ ) , verificando-se
uma subida na diferenca da MEbIA PASSO/TEMPO e sendo a
media global maior .

Do ponto de vista da transferéencia de AC

para CA , a maioria baixa de valores e s6 mesmo numa

situacao sobe

-
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T I POLOGTIA DE DI'WAIIICAS I NTER

ACTTIVAS

A . DINAMICA e proxima da descrita no Sg -

Ly
GUNDO PERFIL , feita . na introducdo a esta analise ;-
o gqual se expresga em frequentes " fazer a duas maos”" e
com uma alternancia guase totalmente concertada . Nao ha
discussao verbal oral , mas contraproposta com efeitos

correctores e ou de confirmacao

SINTESE CARACTERTIZANTE INTRA -

GRUPO

Procurando uma leitura global e integrado-

ra das anadlises parcelares gue acabamos de fazer

,  guan-
to a TIPOLOGIA  DE - ACCOES TIPOLOGIA DE ENVOLVIMENTO TEM_
PORAL E TIPOLOGIA DE DINAMICAS INTERACTIVAS , parece-nos

podef inferir dos efeitos positivos da | interaccdo social.

A TIPOLOGTA D% ACCOES revela .~ .uma progres-

siva compreensic dr  tauefT coaroblema pronosti que se ra -

flecte ; nitidamente , no desaparecer dos DESVIOS logo
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na situacdao de interaccao (100% das criancas ) , na
organizacao em funcao da procura estruturada dJda solucao
e gque a diminuicao dos RECUOS revela (87j5% ) . De su-—
olinhar , também , qgue o "voltar atras" €& mais fre -
gquente na solucao 2 (87,5%). , o gque reforca as infe-

réncias anteriores

0 efeito positivo da interaccao & , tam-

bém , revelado ao nivel. dos caminhos de descoberta , on-
de as TRANSFORMACSES se caracterizam em ,G.E., por uma
tendéncia de homogeneidade grupal ( concentracao de solu -
géés a volta de padrdes mais estruturaclos , sete e no-
ve ) e de organizagao de percursos mais controlada .

E , porém_ , mais ao nivel do PERCURSO DE
SOLUCAO . que o G.E. se distinaque do G.C. , pois , nes-

te , ultimo , como vimos , a dispersdo de padroes de s«

lucdo era maior e a f“requéncia mais elevada era menos

) -

econdmica ( onze ©opassos ) e, talvez , com uma tendéncia
para a homogeneidade incdiviaual . As TRANSFORMACOES que
a nivel de ECONOHIA de , passos parecen similaress , ,,, <dife

rencian-se @& nivel de P@RCURSO DE SOLUGAO .
\

Quanto ao ENVOLVIMENTO TEMPORAL , o efeito
da interaccao manifesta-se ; gquer numa linha de ampli -
tude e subida das diferencas das MEDIAS fASSO/TEMPO ,
quer ao nivel da subida da média global . Parece , as-
sim r desenhar-se , um maior tempo para seleccionar O

passo de solucao
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Concluimos , sublinhando , gque os' efeitos
acabados . de referir ao nivel das TRANSFORMACOES e do

ENVOLVIMENTO TEMPORAL se relacionam com uma dinamica inter-

individual , geradora de reorganizacgoes ao nivel in -

tra - individual e gque , como vimos , se caracterizou

por fendmenos ° de discordancia e ou concordincia na a-

juda mutuamente reconhecida pelo par , embora num" dia -

logo em accao " expresso no fazer "a duas maos"

-
SINTESE. CARACTERIZANTE INTERS-GRU-
P O S
Relacionando as SINTESES INTRA-GRUPOS ( GI e

_ GII ) parece inferir-se que , tanto num grupo noutro ,

’

os efeitos positivos da interacgdo inter-individual tém ,

de comum , a organizagdo progressiva da acgao com si -
gnificagoes que se vao revelando proximas de uma ges-
’ tao controlada , entre meios e fins ,e gque se projecta

no ultrapassar dos DESVIOS e na redugao dos RECUOS.

As TRANSFORMACOES GLOBAIS reflectem  esses
dados , verificando-se uma gestao prdgressivamente mais

sob controle . Na DINAMICA da reducao hda uma difereni -
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ciagao entre Gt e GII , sendo , neste casc , menor
a dispersao de padrdoes de solucao e maior a concentra-
cao a volta de padroes mais ecomomicos ( nove e onze ).

O ENVOLVIMENTO TEMPORAL revela uma tendéncia
no sentido de um malor tempo na seleccaoc do passo a exe

cutar .

Em termos de DINEMICA INTERACTIVA , no-
ta-se uma alterndncia progressivamente mails controlada pe-

lo par .
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G 717 - CRIANCAS DO 22 ANO DO !2 CICLC
DO ENSINO BASICO
- G.C. , 8 CRIANCAS dos 7;6 aos 8

= G,E. , 8 CRIANCAS dos 7;8 aos 8§

TIPOLOGTIA D E ACCOES

NAO IMPLICACAO NA TAREFA

- Tal como no G 11 , nao ha

nenhuma crianca , em qualguer dos grupos , dque se nao

implique , desde o inicio , na resolucdo da tarefa/pro-

blema de uma forma activa , todas encontrando uma solu-

gao ( 100% ) .

IMPLICRCAO IIA TARERFM..

- PERFIS DE SOLUCAO - O regis-
to dos percursos de solucao diz-nos das alteracdes que
os diferentes perfis apresentam , no decorrer das treés
sessdbes , nos doils grupos , em dJue a crianca vail des-

cobrindo a maneira de resolver o problema que a tare -
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fa constitui . A analise mais especifica , em cada
um dos dois grupos , G. C. e G. E. , com OS Cri -
térios que se tem vindo a seguir e reportados a
leitura da 1a e 3a sessCes , permite encontrar as

caracteristicas de cada um .

- DESVIOS - Aparecem nos dois grupos em
69% das criancas, , com a distribuicao gue o QUADRO N2
nos revela.
SESSOES
18 28 38
GRUFOS
*
G.C.
3, - -
#(5)
* no DESVIOS G.E. 5
. 11,0y - -
() ne Criancas (5)
QUADRO N2 13
- No G.E. desaparecem e 100% das criar

na 2a& sessao ;
- No G.C. desaparecem ; também em 100%
2a sessao
Os perfis revelam que ¢é , quase excli
vamente em AC que a freqguéncia acontece { 100% , contra

como , alids , ja se constatou anteriormente em G

Grt
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N

Para a analise , diferenciada , por gru-
po , vamos , pois ,seguir O QUADRO N2 14.
- \ *‘ 1 N |
SESEDES i :
; i
i ! i
GHUPOS 08,28, 14 1"2‘. 18,38 .2|,3t | 18 28 38
‘ ! i
G.C. e
; |
!
* no Criancag >
G.E. 1 - 2 - 5 - -
QUADRO No 14
Seguem esta direccao 87,5% das driangas
dos dois grupos , distinguindo-se da seguinte forma :
- No G.E. desaparecem , na sessao a dois
em 87,5% das criancas , mas na 3a ses-
" sio , epenas 62,5% ndo utiliza ;
- No G.C. desaparecem ,na 22 sessao , em 20%
e na. 32 sessdo em 60% .
De notar gque ,pela primeira vez , sO vVemos
aparecer aguando da 32 sessao .
Verifica-se uma dispersao maior no G.C. que
no G.E. , mas , tal como em G e Gy , € na 1a sess

'

que & maior a

frequéncia ( 81% ) .
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Os dados acabados de referir revelam uma

diferenca em relacao a Gt e GII , pois , nestes gru-
pos , desapareciam em 100% , apos a situagao de resolu-
cao a dois .

Continua , porem , a verificar-se em GI ,
Grr © Girr , a tenddncia de reducdio dos RECUOS em

" w

CA , sendo neste Gltimo grupo de 69% contra 31% .

- TRANSFORMACOES GLOBAIS - O0s dados que

o MAPA NS 6 sintetiza pdem em evidéncia  que todas as

criancas se envolvem activamente na procura da solucgao

ao longo das trés sessoes , tanto no G.E. , como no
G.C., pois ¢é notdria a transformacadao dos percursos de
accao .

O MAPA Neo 3 permite seqguir os perfis de

solucao que cada uma das criancas desenvolveu ao pro-
curar conguistar o© percurso ‘gquer , de A para C , quer

de C para A .

A mobilidade acontecida entre a 1a e a
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sessoes s3o reveladoras da dinamica acontecida.
ENSINDOD BASICO — 1. CcI1CLO
24 nano
_GRUPOS ___SITUACAD INDIVIDUAL B SITUACNO EM PR
a0 :
s X :
0
L
L
<
L
£
5 —
_39 X
A "
L
B )
< X ¢
LN
B 0
- 1‘( X
e | [
P e ®
A | X
S LK [
S 4 o x|
o ¢ oxex
S ol _x LU X
— il o | ] S R AR EE
T e s S
X 0i%0 %0 , 0 0
el e
_ 0o LA Xay’ | 4 0
- S L L 0
. x| o 0 X 0 0 N 0 0 10 o o 0
SESSOES 12;3 1:72j2l3 12:'3 1:'2:3 1231423 12l3 ',1:2“3 123 123 423 125 12314231423 11423
CRIANCR 1 2 3 4 5 6 7 1 2 3 4 5 6 7 i}
X= Ac TRANSTORMACOES GLOBAIS
0—- c¢cn n

MAPA Ne §



g

SEE I

T T T L T T TR R

96

Utilizando , tal como nas anlises ante-
riores , os critérios seleccionados na introducao a es-
te capitulo , pode fazer-se uma leitura mais espe¢ifica
de cada um dos grupos , mantendo , como referéencia a
relacao entre as solucdoes AC e CA e lendo cumulativa-
mente , ECONOMIA DE TRAJECTO e PERCURSO DE SOLUCAO
de acordo com os QUADROS No 15 e N2 16 . Assim , cons-—
tata-se :

w
GRUTO ZXFERINVENTAL
BROURS ! > & R B L
PERCURS0 7 3 q = . ] A ) ) 1@
a_g 21-8 | 15=161 13-17!'24-9 | 39-7 2412 9.7
ECGHOMTA 11-11 | 10-12{ 9-11) 7-14{ 9-11 149 14.9 | 13-22{] 32
v v v v v Fa Vo v
37)5<J ® X x
(-=)
5% x % x
%) 1 :
| .

12,5 % BT

12,5 % x

(++)

:
N
100 & 75 5% 12,5 ¢
QUADRO No 15
No G.E.
- Quanto a ECONOMIA de TRJECTO
. 37,5 % das criancas reduz o numerc de

PASS0S

em AC e CA

(- =)



Quanto ao

9

. 37,5% reduz numa , sobe noutra ( - +
12,5% reduz numa , mantém noutra ( -
12,5% aumenta nas duas

PERCURSO DE SOLUCAO
87,5% das <criancas revela uma
aproximacao maior nos percursos
de \solugéo AC e CA . De notar ,
contudo , gque ha , ainda , bas-

- tante dispersao em alguns ,tais
como , 11-11 ; 10-12 ; 9-11 ; 14-7 ;

14 -9 . Os padroes utilizados sio ,
na maioria ; com uma estrutura
organizativa proxima de um contrdle
da sequéncia de solugbes , regis -
tando-se um fendmeno de transfe -
réncia ( 11-11) .

As solucgces mails frequentes situam-
se no padrao de PASSOS e a-
baixo deste . Constata-se gque esta
aproximacdo €& comum aos varios tipos
de reducao , mas mais freqﬁente em
alguns (- - ;- + ).

. 12,5% revela maior dispersao , 13-22
mas coincide com a reducao do nu -
mero de PASSOS e situa-se no segun-

7
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do grupo de ECONOMIA DE TRJECTO (- +).
] O QUADRO No 16 permitira sequir o G.C.
g GRUFO D2 CONTRCLE !
E . . f - . P . = L
PIZRCURSC [t ' , e : : L=
17—&9 15’%19 1?-5 3(?—8 13-10G S:é'[ 11-4:11 19-/419 12
. &GZECIIA‘ 7-9 . 11312-13 14-9 1-1 8-11 9—13_ 11-131 2'1-16 3§
v v , : v v \ y )
25 % % x <
(--) ' i
}
- , NS E x * x
-t 3 -
12,5 < x
12,5 %
S
12,5 %
(++) g
b 100 € 75 <% 12,5 < |12,5 <
~ ' QUADRO No 16
G.C. :
- Quanto a ECONOMIA DE TRAJECTO :
25% das criancas .reduz o numero PASSOS em
AC e CA (= =) ;
37,5% reduz numa , sobe noutra ( - + );
12,5% mantém as solucgdes iniciais ( = =) ;
12,5% reduz numa , mantém noutra ( - = );
. 12,5% sobe nas duas (+ + )
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guantc ao PERCURSO DE SOLUCAD

75% das criancas revela uma aproximacao

maior . ,nos padroes utilizados , diminuindo

O percurso de solucao AC e CA . Assim , te-
mos , 7-9 ; 12-13 ; 14- 9 ; 7-7 ; 8-11 ; 9-12 ,
perfis reveladores de uma estrutura mais con
trolada , com um leque variado , aparecendo ,
uma  situacdo de transferéncia ( 7-7 ) . A maior

frequéncia situa-se no padrao onze PASSOS e

abaixo deste . Encontra—seA; em . qualquer dos
grupos de ECONOMIA DE TRAJECTO , mas , mais
fregquentemente , em (= +);

. 12,5% mantém a solucédo (= = );

. .12,5% revela menor aproximagao , 21-26 . Si.

tua-se no segundo grupo de ECONOMIA DE TRA-

JECTO ( - + ) .
Os GRAFICOS N2 5 e Ne 6 , representam
as PFREQUEIICIAS ( eixo das ordenadas ) e os PADROES
DE SOLUCAO ( eixo das abcissas ), utilizados na 1a e

na 3a sessoes , sintetizando as TRANSFORMACOES GLO -

BAIS operadas

P\ andlise acabada de fazer® , em
termos de ECONOMIZA DE TRAJECTO e PERCURSO DE SOLU-

CAO , projecta - se , graficamente , como , & Se-
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guir podemos constatar

To o PRANSHORMACORS GEODAL - 7.2

Free o
-
|

(ISR AL Mad KR LN

GRAFICO No 5

o~ TRANSFORMACOLS GLOBALS - 5.0

-
@
Bl
~ 2
L=
4
.
a1 5 |-
G}
i
[H R

I % R R

l 1" 13 (TR R Lt s o ST WA BT < S A

it 1M i 18 [TRRREAA LT RN, SRS - B o Bt T PR

Pl 3265 LE LD




101

TIPOLOGTIA DO ENVOLVIMENTDO TEM -
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0 MAPA No 3 , permite olhar esta di-
mensao ao longo da descoberta de solucao retratando ,
de forma global , o TEMPO DE IMPLICAGAO , relativa -
mente as diferentes sessOes e , Como sempre , em
ordem a AC e CA .

Os aspectos registados sobre o envolvi-
mento temporal ma tarefa , podem 'ler-se , de forma
mais sintetizada , nos QUADROS N@ 17 e N2 18 e na
mesma linha de leitura cumulativa gquanto a MEDIA da
DURACAO , PASSO/TEMPO e quanto a DINAMICA DE ALTERA-
CAO .

GRUTPO E'XPEH£)€BRTAL

DURAGIO > P

T

N Yeles lua] oe |l s ey {130l 10y | 12
 ALTEACT0 4-4 4-3{ 2-2 | 33 62| 32| 43154 || 38

62,

(-E% x ',‘\ ‘,x.‘ % x x

12,5 % {

(;:) x

12,5

(-+) e

w0 % |

87,5 %

QUADRO Na17
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Reportando-nos a leitura do QUADRO No 17
faremos a leitura diferenciada que o dados oferecem.
No G. E.

- Quanto & DURAGAO DO TEMPO

.62,5% das criancas reduz a MEDIA PAS—
SO/TEMPO em AC e CA ( - =) ;

.12,5% reduz numa , sobe noutra ( - + ) ;

.1245% reduz numa , mantém noutra (- =) ;

.12,5%: mantém numa e sobe noutra ( = +)

- Quanto a DINAMICA DA ALTERACAO

- 87,5% das criancas revelam maior apro-
ximacado nas MEDIAS PASSO/TEMPO ( 4-4; 4-3 ; 2-2 ; 3-3 ;
6-2 ; 3-2 ; 3-3 ; 6-2 ; 3-2 ; 4-3 ) , com situacdes de igual
MEDIA ou de maior proximidade (1 , 2 e sd num dos ca-
sos 4 ) , e a ualtima sempre menor Esta alteracdo cons
tata-se em todos os tipos de reducdao [ - —-;-=;—- +;= + )
mas ¢é mais frequente na reducdo simultdnea ( - - ) ;

. 12,5% revela menor aproximacgao (15-4) ,
a ultima é mais reduzida Situa~se no tipo de redu-
cao , - + .

O QUADRO NQ 18 permite , da mesma manei-

ra, uma leitura mais difernciada do envolvimento tem-
poral , relativamente . ao outro grupo
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GAUPO0O DE COXTRAOLZ

DORLGIO . >

J a
T/F 21-% -3 7-4 19-4 |° B-3 18-10 52 10-1 ! 1—

|, ALTERLCE0 42 | 43033 | 43| 32| 55 |22|a3k 2%

50 © x x x x

-2

25 4
(-=)

25,

{2 | o=

1009 100 %

QUDRO No 18

- Quanto a DURACAO' DO TEMPO :

. 50% das criancas reduz a MEDIA PASSO/TEMPO
em ordem AC e CA ( = =)

-
14

. 2% reduz numa , sobe noutra (- +)

14

. 25% reduz numa , mantém noutra ( — = ).

- Quanto &a DINAMICA DE ALTERACAO

. 100% das <criancas . revela maior .aproxima—
cao ( 4-2 ; 4-3 ; 3-3 ; 4-3 ; 3-2 ; 5~-5 ; 2-2 ;
2-3 ) , encontrando-se situacdoes de igual MEDIA
e grande proximidade ( apenas de 1 ) , veri-

ficando-se , apenas , uma situacgao em que

a MEDIA sobe na Ultima solucao . Esta altera-
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gao situa-se , igualmente , em todos os

tipos de reducao

Os efeitos da interacgdo ,neste grupo ,
GiIIIsédw‘pouco”'diferengiados ~..:globalmenteu... . Em G.E e
G.C. ha uma mobilidade parecida nos perfis de reducao
(= -3 = =3 =+ ; =+ ) , um quadro quase igual na -dife-
renca entre as MEDIAS PASSO/TEMPO e , também , uma mé-—

A3
dia global semelhante

Quanto ' a - tranferencia AC , CA

mente , muito proxima nos dois grupos, G.E. e G. C.

TIPOLOGTIA D E DINAMTICAS INTER -

ACTIVAS

A dindmica segue os tracos referidos
na descricao do TERCEIRO PERFIL , em gque a intreven-

cao activa do par passa por uma postura  onde "um faz"

e o outro "indica" , com alternancia , como se se
tratasse 'de uma accao dobrada . Surgem ; no entanto '
alguns momentos de discussao ; mas sempre acompanhada
de accac , lembrando um agir" em eco ". Mesmo no par

em gque se verifica menor "espaco" deixado ao outro
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nota-se implicacdao reciproca que se reflecte em trans-

formacoes positivas na solucao intra -individual

SINTESE CRCTERTIZANTE INTRA -

GRUPO

Procurando sintetizar as andlises feitas
a nivel da TIPOLOGTA D E ACCOESs ;7 TIPO
LOGTISA D E YE NVOLVIMENTO TEMPOR AL e TI
POLOGTINA DE DINAMTICA AS INTER ACTIVAS

diriamos que nos parecem menos acentuados no  grupo Gypp
L .

0s tragos caracterizadores da diferenga entre G.E. e G.C.

Relativamente ao entendimento progressivo

progressivo da tarefa/problema r constatamos que os DES-
VIOS desaparecem em 100% das criancgas , tanto em G.E.
como em G.C. » embora ,neste fossem .+ inicialmente em-

maior numero
A conquista progressiva na organizacgiao da

acgoes que os RECUOS deixam transparecer , tém , tam-

bém , tracos aproximados ( 62,5% contra 60% ) , embora a
dinamica seja diferente . Assim , nha situacdao inter-indivi.
dual desaparecem , em 87,5% na segunda sessao e 60% na

terceira . Por outro lado , aparece , pela primeira vez
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uma situacao de RECUO na terceira sessdo.

O perfil das TRANSFORMACOES GLOBAIS re-

flecte o0s dados acabados de analisar , manifestando-se
em solucdoes melhor estruturadas , mas a diferenca entre
G.E. e G.E. & pouca acentuada , guer ao nivel de

ECONOMIA DE TRAJECTO ( tipos de redugao e percentagens se-
melhantes ) , quer , de PERCURSO DE SOLUCAO ( frequéncia
maior no padrao ge onze passos e , abaixo deste , corn

grande semelhanca } .

Quanto ao ENVOLVIMENTO TEMPORAL, , a situa-
cdo €& idéntica , isto & , sdo bastantes  proximos os
resultados em G.E. e G.C. , quer gquanto as diferencas
de MEDIAS PESSO/TEMPO , quer gquanto as alteracdes .

Relacionando estes dados , relativos ao

perfil de solucao da tarefa/problema , com o© _TERCEIRO
PERFIL da DINAMICA INTERACTIVA caracterizado na intro-
ducdo a estes capitulo ; poderiamos formular o enten..
imento de que a postura de seguimento paralelo ( qua-
se em écram ) tida pelos dois elementos , tera provocad
menor CCnfrontb e ; portanto ; ter sido mais de ori-

gem intra- individual .

SINTESTE. CARACTERTIZANTE INTER _ GR
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Comparando as SINTESES anteriores , re
lativamente ao Gg , G171 , Girr , constata-se que é
menor o© numero de c¢riangas que ensaia , ‘através da
acgcao , o entendimento da tarefa , sendo, por isso,
mais baixa a percentagem de DESVIOS e RECUOS . De
notar , contudo , que OS RECUOS nao desaparecem ,
totalmente , como aconteceu em Gy e GII e , tam-
bém , que €& em Gyyr Qque ; pela primeira vez apare;

cem ,apenas , aguando da 32 sessao .

Quanto as TRANSFORMACOES GLOBAIS , nota-

se uma maior frequéncia na reducao simult3anea em AC e

CA , o _que reforca a leitura de aparecerem menor na-—

mero de DESVIOS e de RECUQS .

Os resultados do ENVOLVIMENTO TEMPORAL

4

revelam uma dispersao maior que em G e GIiI . ZTero-
nhecendo-se a tendencia para um maior tempo de refle-
xao .

Da DINAMICA INTERACTIVA , constata-se
umé certa dobracem da acgao de descoberta ; aparecendo ,
contudo , certos indicadores de discussido verbalizada oral-

mente .
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G 1y - CRIANCAS DO 3¢ ANO DO 1e CICLO
DO ENSINO BASICO
- G.C. , 8 CRIANCAS dos 8;7 aos 9

- G.E. , 8 CRIANCAS dos 8;5 aos 9

TIPOLOGTA DE A COES

NAO IMPLICACAO NA TAREFA

- A semelhanca de GrI e de GrI
todas as criancas se 1implicam na resolucao da tarefa / p
blema , numa descoberta activa do percurso do percurso d

solucao (100% )

IMPLICACAO NA TAREFA

- PERFIS DE SOLUCAO - Os regis
tos da actividade de descoberta , durante as tres se-
sces , revelam diferentes perfis de solucao , expressi
vOos de uma dinamica gque anima a propria crianca . Uma

analise , mais centrada , em cada um dos grupos G.E.



e G.C. pode revelar as caracteristicas de cada um
Assim , po2is -, continuando a seguir a mesma orientacao
de anilise que temos vindo a prosseguir , podemos cons-

tatar .

_ DESVIOS - Aparecem , apenas , (e sO
duas vezes ) em 6% das criancas , pelo gque se nao
justifica a elab®racao de um quadro de distribuicdo .De-
14

saparecem , por outro lado , em todas as criancgas

na 2& sessdo e durante a solugao de A para C

Relativamente aos grupos anteriormente
analisados G , G e GIII, e uma alteracao marcante , em
bora , neste dultimo , (G IIT ) também Jja se verifi-
casse: em algumas criangas .

— RECUOS - os dados gque o MAPA N310 con-

tém situam as criancas e as situacdes deste tipo nos
dois gfupos G.E. G.C. Podemos ; assim , seguir as ten-
tativas que ,pela acgéo ; a crianca faz no ensaio de
encontrar o percurso gque a leve a atingir a solugao

para a tarefa / problema

0o MAPA , em referencia e que , a se

guir , apresentamos , assinala que 75% das criancas



seguem esta direcgao .
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O QUADRC N2 19

permite-nos seguir

) a sua
distribuicdo .
CRUPOS ne, 28,34 13’23;11‘35 22"3' % 18 28 | 38
G.C. 1 1 1
T
* no de Cri- GE. | +* | ? 2 H 1
aﬁgas
| QUADRO No 19
Constata-se uma disperséo maior no G.E.
do que no G.C. , embora se continue ‘a ,}egistar uma
maior fréquéncia na 1a sessao ( 75%) Prosseguindo na
leitura ,podemos referir: |
- No G.E. desaparecem em 4O%W>dos casos
das criqngas que utilizaram na 1a sessao ; T
- No G.C. desaparecem em 100% dos casos,
mas em 17% , aparéce pela primeira vei na 22 e man-
tém - se na 32 .
De sublinhar gque ; nos dois grupos , G.E.
e G.C. , apgrece uma situacio em gque " o voltar atras"
& . utilizado , pela primeira vez‘; na 3a& sessao .
Verifica-se ; que os RECUOS tém vindo a
diminuir de frequéncia



Continuando a leitura do QUADRO Ne 19
verifica-se que , tal como em Gg GIT e G177 é
7

mails frequentemente wutilizado na resolucao da tarefa em

AC do gque em CA

.= TRANSFORMACOES GLOBAIS - A informacao

gue o MAPA No 11 contém , evidencia que todas as
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cas , ao longo das treés sessbes , procuraram uma sai-
da para o problema que a tarefa lhes poe , pois & -
evidente a alteracdo nos perfis de solucao .
Utilizando os critérios de analise que

temos vindo a seguir & , porém , possivel caracterizar

a especificidade da mobilidade registada . Olhando as
solucdes encontradas de A para C e de C para A , en-—
tre a 1a e a 3& sessdes e olhando , cumulativamente

14

ECONOMIA DE TRAJEETO e PERCURSO DE SOLUCAO , podemos

i

ler nos QUADROS Ng 20 e No 21

. GRUPO EXPERINENTALL
PSRCURSO |-t : : > T
A |2 |3 - - % 1a
29.15 | 16235 | 13213 | 7-35 |30-12113-7 123.0 | 193
< .
ROOUCNTA 109 | 97 {147 | 7-34 {23-11{12-22| 7-9 | 17-9 3a
¥ s \ : B
37,5 73 x . X - x
(--)
25 % X X
(-=)
37,5 % x x x
(-+)
w00 % 87,5 % 12,5

QUADRO No 20



- No

coes

-— NoO

G.E.

de

c.C.

n

- Quanto a ECONOMIA DE TRAJECTO

De

37,5% das criancas reduz o numero de PAS-
SOS em AC e CA ( - =) :

25% reduz numa , mantém noutra (-

i}
—
~

37,5% reduz numa , sobe noutra ( - + )

notar que em todas as criancas ha situa-

reducao de PASSOS .

»

Cuanto ao PERCURSO oE - .SOLUCAO

P

87,5% das criancas revelam maior aproxi-
macao nos percursos AC e CA , assim

'
9—7‘; 10-9 ; 14-7 ; 7-14 ; 11-11 ; 12-12 ; 7-9 ,
verifiéando—se alguns fenSmenos de trans-
feréncia ( 11-11 ; 12-12 ) , constatando-se que

a maijoria das solugées se situa no pa-

dric de sete PASSOS ( 25% ) e no de nove
(233 ) . O 1legque continua a ser variado,
mas estruturado . Qualquer destes padroes po-
de encontrar-se nas diferentes categorias de
ECONOMIA DE TRAJECTO ; quase com igual dis-
tribuicao

12,5% revelam um maior afastamento (17-9) ,
sendo a primeira solugao -nao estruturada e a

segunda ° sim. Encontra-se no primeiro tipo

de solucdo de ECONOMIA DE TRAJECTO

o QUADRO Ne21 vai permitir a leitura dife-
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renciada :

CRUFO DE CCHNTROLE

PENCURSO : - > i < ]
21 ' 1alg ; 12
25-11 | 15-12] 9-9 15-12 | 9-19 7-T 18-13 7-13 =
BCOHONTA 11-11 9-9 1 13-13 2-9 111-11 | 12-7 13-1323-13 3a
25 % ¥ x
(25
25 % % x
(-=) !
12,5 % x
(-+)w
| t
i i
25 % ! Iox x
( + = ) ' i
i i
i i
12,5 % % :
(++) ;
' 100 ¢ - LS 12,5 ¢

QUADRO Ne 21

- Quanto a ECONOMIA DE TRAJECTO :

. 25% das criancas reduz o numero de PAS-

S86S em AC e CA ( - -) ;
. 25% reduz numa e mantém noutra ( - =) ;
. 12,5% reduz numa e aumenta noutra ( - + );

1l
+

. 25% mantém numa , aumenta noutra (
. 12,5% aumenta nas duas ( + + ) .
Verifica-se que a redugdo nao & constante , co-

mo em G.E. e que o leque €& maior .

- Quanto ao PERCURSO DE SOLUCAO

87,5% das c¢riancas reduz a diferenca en-—



tre os dois caminhos , registando-se ,
na maioria , fendmenos de transferéncia

( 11-11 ;3 9-9 ; 13-13 ; 9-9 ; 11-11 ; 13-13 ).

O leque de padroes de solucao situa-se

no padrdo de nove PASSOS ( 25% ) e onze

( 25% ). Qualguer das solugdes se pode en-
contrar nas diferentes categorias de ECO-
NOMIA DE TRAJECTO

12,5% revelam menor aproximagao e me -
nor estruturacao (23-13) . Situa-se no tipo

de solucao em gque aumenta no dois per-

Cursos.

Os GRAFICOS No 7 e Ne 8 , representam

as as solugdes utilizadas na 12 e na: 32 sessoes.
Gy - TRANSFORMACOIS GILODBALS - s.=. |
i e S
gl
‘ .. | EEEBREG

GBS
1

PARILD WL 3N

GRAFICO No 7
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Os PADROES DE SOLUCAo

denadas ) , bem como as FREQUENCIAS

A

sas ) permitem uma visualizacao rapida

MACOES GLOBAIS operadas

bl

Iy

I3}
»
[
2 -
ﬂ
i +]
3

n

o R “EEEL*

S f Nl ) ]
H i w1

PAIRYR L T8 Xie)

GRAFICO No 8

-
" WM
oo

S S 41
IS S 1)

7
d

eixo
eixo

das

- TRANSFORMACOMS GILODBALS -

n

TIPOLOGTIA A D E ENVOLVIMENTDO

PORAL

O MAPA Ng 12 possibilita

uma forma global , o TEMPO DE IMPLICACAO

berta de soluciao no ~decorrer das

diferentes

TRANSFOR -

TEM -

desco -

sessoes.
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A leitura que o MAPA Ne 12 permite fa-
zer , relativamente as ALTERACOES em termos de MEDIA

PASS/TEMPO torna-se , mais diferenciada olhando os QUA-

DROS Ng 22 e No 23 .

GRUPO EXPERIYEKTAL ) !
. . £
wagio > la
T/P 5-3 3-2 7-2 3-2 12-2 | 11-3 5-3 , 1111 =
" ALTERACIO 4-4 | 3-2 | 5-1 3-3 2| 4-8 183 | 43 |132
25% ’ x x |
(--) '
g
5% x < -
(-=)
25 % X X
(-+) .
12,5 % Cx
ey _)
|
100 % ' 5 g - ' 25 %

QUADRO Ngo 22

No G.E. :
- Quanto a DURACAO DO TEMPO :

[

. 25% das criancas reduz a MEDIA  PASSO/TEMPO

em AC e CA ( - -) ;
. §7,5% reduz numa , mantém noutra (- = );
. 25% reduz Wnuma\ e sobe noutra ( - + )
. 12;5% mantém na duas (= = ) .

- Quanto a DINAMICA DA ALTERACAO :
. 75% das criancas revela uma maior apro-

ximacao nas MEDIAS PASSO/TEMPO em AC e
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CA ( 5-1 ; 3-3 ; 3-2 ; 4-8 ; 4-4 ; 3-2 ) sen-
do mesmo alguns volores iguais ( 3-3 ; 4;4)
e outros baixando em AC . Apenas num ca-
so sobe ( 4-8 ) .
. 25% reduz , mas nao traduz maior aproxi -
macdao AC e CA ( 8-3 ; 4-3 ) , embora a 1ul-
tima seja sempre maior .
Estas ALTERACOES situam-se em qualquer dos
tipds de redugdo ( — — ; — + ; = = ).
O QUADRO N ¢ 23 permite-nos a leitura "do ou-
grupo .
) \
‘CRUPOQ. D3 CONTROLE _
RAGZO : Z . <
P e | el ae | 7es e [ ias] s Lug | 12
| ALTERAgE0 32 | 22| 2-2 | 42 |32 |. 2-2 4-3 | 3.2 3a
62,5 % x x : ' = '\x i x
,5% % x x
(-=)
!
100 % 87,5 % NRERRE
QUADRO No 23
- Quanto a DURACAO DO TEMPO

e
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62,5% das criancas reduz a MEDIA PASSO/TEMPO
em AC e CA (- =);

37,5% reduz numa , mantém noutra ( - = ).

- Quanto a DINAMICA DA ATLTERACAO
87,5% revela uma maior aproximacao entre

as MEDIAS PASSO/TEMPO em AC e CA ( 3-2

2-2 ; 2=2 ; 4-2-; 3-2 ; 4-3 ; 2=2 ) , hotan-
do-sey, a existéncia de algumas transferéncias

(/2-2) , sendo a 4ultima , nos outros casos

menor. Estas ALTERACOES situam-se em qualquer

dos tipos de redugao (- - ; - =) mas, mais

frequente , na reducdo simultanea

[

. 12,5% revela uma menor aproximacao ( 3-2 ).

Os efeitos da interaccao continuam a reve-

lar-se numa maior mobilidade de perfis de reducao (- -;
}
— = 3 -+ ; ==) e numa MEDIA GLOBAL mais alta ( 3,5 con-
tra 2,5 )
TIPOLOGTIA DE DINAMICAS INTER -

ACTTIVAS

As posturas destes pares estdo proximas do
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QUARTO PERFIL descrito e, no qual, se salientou o esg-
bocgo de um processo sistematico de intervencdo e dis-
cussao sobre a discordancia , embora se notem alguns

momentos do " descobrir a dois em pensamento " , na

expressao significativa , wusada pelas criangas ," a duas

1

cabecgas .

E oportuno relembrar  como expres-

sam a razdao de ser bom descobrir" a dois " ..." E mais
ficil porque procuramos os dois " .
Nenhum dos PERFIS & . estanque , mas

ha sempre um gque € mais predominante .

SINTESE CARACTERTIZANTE INTRA -

GRUPO

Procurando integrar as analises a
‘nivel da TIPOLOGIA DE ACCOES , da TIPOLOGTIA DE
ENVOLVIMENTDO TEMPORAL E DA TIPOLO -
GIA DE DINAMICAS INTERACTIVAS , po-
demos seleccionar alguns tracos resultantes do efeito
positivo da interacgao inter-individual neste grupo Gyy
Relativamentei-ao entendimento da tare -

fa e , reportando-nos a analise dos DESVIOS , cons -

tatamos gue a tarefa nao oferece dificuldade de capta-
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cao pelo que , neste particular , nao se reflectiu

o efeito da interaccao . Esta uma das caracteristicas
gque nao diferencia G.E. e G.C. , mas gque diferencia
Gry dos outros grupos G , Grr , GIII-

Quanto a opcao pela alternativa de vol-
tar atras , os RECUOS , constatamos uma diferenca ini-
cial o que ndo torna tao transparente a leitura com -
parativa . E , no entanto , de ressaltar , dque o per-
fil da dinamica ¥weorganizativa da tarefa , revela que a
frequéncia  dessa alternativa é  , muito menor , na si-
tuacido inicial , no percurso de solugdo e gue se pro-
longa na 3& sessao . Portanto ; ndoc ha o desaparecer
total opcao ( RECUAR ) no G.E. ( 40% ) . De registar
o aparecer , pela primeira vez ; ainda gque s0 uma vez,

na 32 sessao

Nas TRANSFORMACOES GLOBAIS €  mais n-=-

tido o efeito benéfico da interacgao inter-individual ,

o qual se reflecte na mobilidade da procura de uma

organizacdo da accdo mais controlada , ( rconomia de

passos , com situagao de redugao em 100% no G.E.

contra 75% em G.C. ) , num percurso de solugao em
<G

que a frequencia se situa em padroes mais contro -

lados , sete e nove passos , contra nove e onze .

De relevar que ha um deslocamento de frequéncia em fa-

vor de de uma situacao mais sistematizada .

Quanto & TIPOLOGIA DO ENVOLVIMENTO TEM-
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PORAL , € carterizada por uma maior amplitude

de tipos de solugcao , o gque revela uma maior diversi-

dade de ensaios e , tambem , por uma MEDIA GLOBAL
superior ( 3;5 contra 2;3 ) . E permitida a inferéncia
de que aumenta O tempo para decidir gque passo ensaiar.
Integrando , nestes +tragcos , a dina -
mica interactiva , parece-nos inferir que a discussao

entre os elementos do par tera sido geradora de alter-
w, .

nativas mais flexdiveis e , portanto , mais transfor -

madoras da situagao inicial , em favor de uma estrutu-

ra melhor gerida antecipadamente .

SINTESE CARACTERTIZANTE INTETR -

GRUPOS

A anfldse comparativa revela a tendéncia

de reducdo de  DESVIOS ; portanto , um entendimento da
tarefa mais elaborado <o nivel figarativo . Os RECUOS
sgdo , também , em ‘menor nimero , verificando-se ; po-
rém , a mesma tendéncia referida em Gyrp o+ isto e
nao desaparecem totalmente apos a interaccdo , o que
pode ‘ter um outro significado ; uma vezZ gue a presenca

se gassocia a um menor numero de RECUOS e de DESVIOS
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As TRANSFORMACOES GLOBAIS revelam uma

maior mobilidade na reducdo do numero de PASSOS , com

solucdes de padroes economicos .

No ENVOLVIMENTO TEMPORAL , a tendéncia

mantém-se a mesma que se tem vindo a registar e que
evidencia uma maior reflexao para a decisdo de PASSOS

a ensaiar .

r

(S . .. T S
De referir , aguardando-se o momento de
fazer uma analise mais particularizada , que se notam

certos tracos comuns na dinamica dos perfis dos gru-

pos Gt ¢ G.IV .

A nivel da DINAMICA INTERACTIVA referi-
mos o facto de se caracterizar por um proceséo de na-
tureza mails figurativa ; integrando } de certa forma
sistematica , a intervencao ; a discordancia e a dis-

cussao .

g
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G vy - CRIANGCAS DO 40 ANO DO 1¢ CICLO
DO ENSINO BASICO

- G.C. , 8 CRIANCAS DOS 9;5 aos 1

- G.E. , 8 CRIANCAS DOS 9;6 aos 1¢(
TIPOLOGTIA D E ACG¢COES
NAO IMPLICACAO NA TAREFA

- Neste grupo , tal como em
¢1r , Grir , Gry , todas as criancas se envolvem acti-
vamente , desde o inicio na procura de solucao para
a tarefa/problema proposta ( 100% ).
IMPLICAGAO DA TAREFA

- PERFIS DE SOLUCAO - Os regis

tos da descoberta de solucao , procurada activamente
pelas criancas , permitem olhar a alteracao dos per.
fis e delas inferir wuma actividade de descoberta ao

longo

das sessdes . Uma analise mais focalizada , em
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cada um dos grupos , G.C. e G.E. pode permitir uma
caracterizacao diferenciada . Utilizando o©0s mesmos cri-
térios de leitura gque se vem seguindo , podemos cons-
tatar .

- DESVIOS - Aparecem , apenas , em 25% das
criancas e s6 se constatando ,numa crianga , malis do
que uma vez . Por outro lado , desaparecem na solucao
CA em todas as criangcas na 22 sessao . Recordamos gue
em ordem as analises anteriormente feitas , mantém -se

a alteracdo , em termos de reducao .

- RECUOS - Os dados gque o MAPA N 12 re-
gistam dizem-nos gque 81% das criancas seguem esta direc-
cao. |

Recordamos que , a partir de Gypg se
comecou a notar gque nem todas as criancas utilizavam

esta forma de entendimento da tarefa/problema .

Os dados dos diferentes grupos Jja ana-

lisados revelam ©o seguinte quadro de reducao : Gy com
87% , Gpyy com 75% e Gry .o 75% . Embora uma di-
ferenca pequena e com oscilagoes , € , no entanto um

traco de caracterizacao dos perfis de solucdao . O
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MAPA N¢ 12 permite-nos seguir as diferentes situacgoces.

ENSINO BASICO - 1° . cCcIcCLO
4°. AND
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MAPA No 12

0 QUADRO N2 24 gque vamos apresentar

permite seguir a distribuicao no Gy ,' no decorrer
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das treés sessoes e nos dois grupos G.E. e G.C.
SESEDES I
campos \_ Ph2h3{10,2020,30 120,30 1 e 2 | 3
|
* .
Glc. l 5" 1
2 \ 5 | |
G.B. = 2 J
* nog de Cri : i ! |
ancas * > *
QUADRO No 24
- ¥o .G.E.100% das criancas deixa de
: ~
optar por " voltar atras " na ig% sessao e 71% na 3a
sessao ;
- No G.C. 83% deixa de wusar esta opcao
na 22 sessao e 100% na 3a sess3io .
Os dados permitem constatar uma menor
dispersao , continuando a verificar-se , A& semelhanca
de Gr , Grr , Grir . Gry r uma maior frequéncia na 12 ses-
sao .
De sublinhar , igualmente , nao ser
usada na sessao de situagao em par . De notar gque a
nio utilizacdo do RECUO na sessdo de interacgao inter-
individual foi gquase uma constante em Gt , GIT ,GIII e
Gy . Exceptuou-se , apenas o Gy , em que 40% utilizou.
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Tem sido , igualmente , constatada ,
em todas as analises feitas ., em todos ©s Jrupos
uma maior fregquéncia de utilizacdo em AC . Neste gru-
po é de 78% contra 23% .

- TRANSFORMACOES GLOBAIS - A leitura

do MAPA N2 13 , permite constatar que todas as criancas

procuram , ao longo das trés sessoes , de uma for-
ma activa ,encontrar a solugao , huma tranformacao
dinamica de ensaios , como deixam ver Os variados per-

fis de solucao .

Os percursos AC e CA deixam ver
a actividade gue a crianca desenvolveu , procurando
integrar a experiéncia de um percurso noutro e ,

portanto , reorganizar a accgao em representacgao .

Seguindo diferentes solucoes de AC

e CA , podem extrair-se elementos que permitam
caracterizar determinada mobilidade intrinseca das
TRANSFORMAGOES GLOBAIS na sua dupla dimensiao , CcO-

mo posteriormente iremos analisar , de forma dife -
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renciaca . O MAPA N2 13 permite-nos tratar esses dados.
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direccao AC
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permitem

PERCURSO DE

Nota-se

das

reduz

criangas

em AC e

numa

mantém numa

reducao do

aumenta

de

Os QUADROS No 25
cumulativamente sequndo os critérios que
seguir , ECONOMIA DE TRAJECTO
em ordem 12 e 3a sessoes e
RGP0 EXPITRIVEYN
PERSURSC -2 -
9, > o & | 3
19-18 | 14-20 122.1C T2 15-9
. ECONOMTA 13-13 | 13-13 13-13 10-7
v , v 4
52,5 7!“' x x X
25 <%
(-+)
12,5 ?{ X
(=+) -
100 7 1cc %
QUADRO No 25
- Quanto ECONOMIA DE TRAJECTO

o)

)

aumenta

noutra |(

noutra (

PASSOS



das solucoes .

- Quanto ao

PERCURSO DE
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SOLUGAO

100% das solugoes reflecte maior apro-

ximacao dos percursos AC e CA [ 7-7 ;

10-10.; 13-13 ; 13-13 ; 13-13 ; 13-13 ;13-10 ) .

Todas as criangas revelam uma organizacgao

que se situa a volta de padroes de so-

lucdo Jja estruturados . De salientar que

na solucgao a dois " (22 sessao) , oOs

percursos foram, em 75% , com estratégias

de solucdo de menor numero de PASSOS

Na 32 sessdao , metade opta pela solugao

de treze PASSOS , com transferéencia de

AC para. CA . A outra metade opta por

padrdes mais econdmicos .

Constata-se , assim , uma maior homogenei-

dade de padrdes de solucdo ( sete , dez,

treze ) , com maior frequéncia na solucao

de treze PASSOS , sendo as restantes de

padrdes mais reduzidos .

O aspecto estrutural é denominador comum

em todos as solugdes , ainda gque variando

as solucdes alternativas .

Qualquer destes padroes pode encontrar-se

nos diferentes tipos de solugdo de redu-

gdo (- —-; -+ ;= + ) mas , a maior frequén-

cia é na reducdo simultanea

(-=) .



136

O QUADRO No 26 possibilita fazer a lei-

tura , relativamente ao outro grupo .

nETFC TT CCVTRCLE
FTECURS0 i > : J <
: A 4 G - % a
A-8 1ea7 | 11-7 | 14238 p3a-1Tl 23 9.3 | 3843
2ICIIITA 77 | 7 | e |z | uemingens ) oae7 laneich OF
P v 4 v Y Y ‘l
i
~
,SV. < X y'4 <
(- -
—-154 x £ x
-“:15:’ x
.’ - - \
. o e
hial olied 87,8 12,: °

QUADRO Ng 26

- Quanto a ECONOMIA DE  TRAJECTO :
. 50% das criancas Treduz o numero de PASSOS
em AC e CA (- =) ;
. 37,5% reduz numa , mantém noutra ( - =) ;
. 32,5% aumenta nas duas ( + + ) .
Em 69% das solucdes hd reducdo do numero

de PASSOS .

- Quanto ao PERCURSO DE SOLUCAO :
. 87,5% revelam maior aproximacgao ., as=-

sim . 7=7 ; 7-7 ; 7-7 ; 7=7 ; 11-11 ; 13-13 ;
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9-7 , com a utilizacao da estratégia mi-

nima ,de sete PBASSOS , por 57% das cri-

angas ;

12,5% tem menor aproximacao (21-10).

Constata-se uma maior dispersao de estratégias

( sete, nove ,dez,onze,treze ,vinte e um) , apa-
recendo , num sO caso , uma solucao anarquica(21)
Qualquer destes padroes pode encontrar-se em
diferentes tipos de redugdo (-- ; - = ; + +) ,sen-

do , contudo , maior em dois ( -= ; - = ).

Os GRAFICOS N2 9 e ©Ne 10 representam as

FREQUENCIAS ( eixo das abcissas ) e os PADROES DE SOLUCAO

( eixo

das ordenadas ) utilizados na 1a e 32 sessdoes , sin-

tetizando , assim , as TRANSFORMACOES GLOBAIS analisadas .
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TIPOLOGTIA D E ENVOLVIMENTO TEM -

RAL

0 MAPA No 14 permite seguir , de ,
uma forma global , o TEMPO DE IMPLICAGCAO na desco-

berta de solucdo para a tarefa/problema proposta .

Os dados registados oferecem-nos a possi -
bilidade de seguir essa dimensao de envolvimento
activo ao longa das trés sessoes e , como sempre

em ordem a AC e CA .



139

AREADA AT o

A

A

EMSIMNO BASICO — 1°.CICLOD h
£, ano
;‘ 1
GRUPOS SITUACAO TNDIVIDUAL SITUACAY P® PAR - i
188 i
—_— i
" |se i
Il
E ;
) .
1
L i
T
£ {
n 68 i
P i
L i
y .
P
8
3 .
s !
K3 g
— !
a {40
c
3
= , ;
3 ‘
“ o
— X ‘A l ¥
X i i 4
| ]
|
|20
— X ¥ X
— — i
P .
e - x
0 X X
_ § o 00 0 ‘
- i e
— XXX ¢ Zlo—| | k| —4—16 X g
0 00 0Q® 0 X
— b fal @ kY] sl x L¥4 ;{\ __,0__9‘_9_‘
v1® ®®“‘X‘$o v N —‘@'*o @,". I\X K s io\ —¥ R
SESSOESi1 23|423(4231123|1423(323|123|123123[123]|123|1423/423(|1223(|123|123
CRIANCAl 1 2 3 4 5 6 H 3 1 2 3 4 5 6 7 8
X~ ac ALTERACOES
J-~ c¢cn



figuram,

tranformativas

DURACAO
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Os elementos extraidos

forma mais diferenciada ,
que permitem a leitura das

, em termos de DINAMICA

’ MEDIA PASSO/TEMPO
GCRUPO EKPS.ZI.

wUGio > <
/F 17-4 | 297 | 177 1 s 27-0;1 1.6
, ALTZUCT0 -7 | 3-2 | 5-5 9-1

10¢ %

15 %

5%

- Quanto

- Quanto a

37,5%

em AC

25%

37,5%

reduz

criangas

QUADRO Ng 27

DURACAO DO TEMPO

CA ( - -

numa ,

reduz

numa

a DINAMICA DA

a

noutra ( -

noutra (

ALTERAGAO

MAPA No14
QUADROS
dimensoes

DE ALTERACAO

MEDIA PASSO/TEMPO
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75% revelam maior aproximacgao entre as ME -
DIAS AC e CA ( 5-7 ; 3-=2 ; 5-6 ; 5-9

De sublinhar due se registam , em 67% destas

situacgdes , uma subida de MEDIA TEMPO/PASSO

em AC . Esta alteracao, constata-se em qual.

quer dos tipos de reducao , sendo ligeiramen-

te superior a frequéncia na reducao simul -
tanea (- - ) .
25% revela menor aproximagao . A reducao

numa MEDIA , nd3o envolve a aproximacdo entre
as MEDIAS AC e CA . A alteraciao situa-se no

tipo de reducao - + .

O QUADRO N¢@ 28 permite fazer a

relativamente ao outro grupo.

GRUFO DE CONTROLE

10 - ”
/P (22-3 | 17-3 j14-4 €=-3 |- 6-1C I 2£.% ! -2-4‘ 18-4 ,1—a-
\ . . R a
| ALTERCZO 2-2 2-2| 3-3 6-4 | 4-6 1=2 l 2-1} 3-3 =
T,5% ° x x x x x x x
) ,
}
1
- !
i
i
t
!
_12,5% x :
(=+)
1 :
i !
I
- : .
t
- %
i 1 |
160 % 1c0 %

QUADRO Ng 28
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No G.C.

- Quanto a DURACAO DO TEMPO
87,5% das criancas reduz a MEDIA PASSO/TEMPO
em AC CA ( - =) ; |

. 12,5% mantém numa e sobe noutra ( = .+ )

- Quanto & DINAMICA DA ALTERACAO :
100% revela aproximagdao nas MEDIAS AC e
CA ( 2=-2 ; 2=-2 ; 3-3 ; 6-4 ; 4-6 ; 3-2 ; 2-1 ;
3-3 ) , surgindo pares de MEDIAS e va -
lores proximos , com descida na ultima.
Apenas numa situacao sobe ( 4-6 ) .

Os efeitos da interac¢ao inter-individual
reflectem-se numa mobilidade maior ( - - ; = = , = + ) , Nu~
ma menor proximidade entre MEDIAS PASSOS/TEMPO e , cu-
lativamente , no aumento da. MEDIA individual . A MEDIA
GLOBAL é& , igualmente mais alta
TIPOLOGTIA D E DINAMICAS INTEURAC -
TIVAS

A implicacdao na tarefa reveste-se , nes-

te grupo Gy . , de caracteristicas préximas do QUINTO
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PERFIL , descrito na introducao deste capitulo , com
tracos de antecipagao elaborada , com uma reciprocidade
de implicagao , gquer em acgao concertada , quer em
sublihhados de reforco positivo , como , " boa ideia "

A propria verbalizacdo final é feita em" concertacao a dois'
Também & expressiva ,de todo o processo de elaboracao
antecipada } a propria resposta a pergunta " de por gqué
que & bom descobrir a dois ? " ... " Duas cabecas pen-
sam melhor do gque uma " .

Continuando a pensar dque esta caracte

rizacdo de PERFIL é& , em termos de predominancia de tra-
gos e , nao a consideramos de forma estanque .
SINTESG SE CARACTERIZANTE INTRA -

GRUPO

Procurando fazer uma leitura global e
integradora das qnélises feitas, gquanto a TIPOLOGIA DE
ACCOES ; TIPOLOGIA DE ENVOLVIMENTO TEMPORAL. e TIPOLOGIA
DE DINAMICAS >INTERACTIVAS ' podemos‘ realcar alguns tra-
cos reéultantes do efeito positivo da interaccao inter-
individual neste grupo Gy . |

O entendimento da tarefa/problema , gque
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temos vindo a analisar através dos DESVIOS , parece

nao oferecer dificuldades , uma Vvez Jue é muito re-
duzida a sua presenga , desaparecendo logo na 228 ses-
sio . Resulta ,deste facto , nao haver oportunidade pa-
ra situar os efeitos da interaccao .

Quanto a escolha da alternativa " vol-
tar atras " , os RECUOS , constatamos que 89% das cri-
ancas a utiliza .na 1l1a. sessao , mas na sessao de
interaccao interindividual nenhuma crianca a tem . Vol -
tam a utilizar na 32 sessao 29% . £ , no entanto , u-
ma solucdo integrada num perfil estruturado e , portan-
to , pode ser objecto de uma leitura diferente .De qual-

quer modo , a frequéncia muito reduzida nao permite uma

anilise mais consistente , deixando uma provavel ques -

tido em aberto ...

Nas TRANSFORMACOES GLOBAIS o efeito
positivo da interaccdo manifesta-se numa reducao maior
do numero de PASSOS (75% no G.E. , contra 69% no G.C) ,
em que a dispersdao se reduz (3 em G.E. contra 6 em
G.C. ) . A maior frequéncia é no padrao treze PASSOS ,
mas levanta-se a questao de esta solucao ser uma alter-
nativa admitida . Esta interpretacao baseia-se no facto
das criancas deste grupo (G.E.) se interessarem Ppor Cons-—

truir a "torre" também na estaca do meioc e , nao ape-

nas nas extremidades . Recorda-se , ainda , como im -

portante , dque niao faz parte de "consigne" resolver
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Quanto a opgao , " voltar atras"
a que chamamos RECUOS , ainda € utilizada , pela
maioria e , tal como nos grupos anteriores, deixa de
ser wutilizado na segunda sessdo ( interaccdo) , embora
reapare¢a , em . poucos casos, na terceira 'sessdo .A
reduzida presenga , integra-se numa situacéa. de en -

saio mais controlado .

As TRANSFORMACOES GLOBAIS reflectem"
o controlo , ainda que com variedade de ensaios . Nao

se regista qualquer situacao de resolucdo anarquica .

O ENVOLVIMENTO TEMPORAL mantém a ten-
déncia , Jja anteriormente referida , de mais tempo pa-
ra decidir a escolha dos passos de solugdo , portan-

to , a reflexao antecede a accao .

A DINAMICA INTERACTIVA reveste-se

de uma antecipacao mais controlada a dois .



147

A analise de teor descritivo
acabada de fazer teve ,. como oportunamente o escre-
vemos , a intencdo de uma caracterizacdao dos efeitos
da interaccdo a nivel intra - individual e intra - in-

dividual.

As SINTESES SUMARIZANTES que
procuramos elaborar reflectem essa intencao 1 consti -
tuindo ,de certo modo , organizagdoes com determinadas
caracteristicas que tipificam alguns dos tracgos de
maior identidade ou diferenciacao entre os: diferentes

grupos estudados , G G r Gy

1 ¢ G117+ G111 ¢ S1v

A semelhanca ou dissemelhanca en-
contrada ndo constituiram fronteiras marcantes , as ,
indicadores de determinadas ammlogias‘ ou diferencas . SO
andlises mais finas podem permitir ir mais longe em

termos de malior certeza.

Permitimo-nos ; em todo o caso ,
fazer umﬂ determinado tipo de prudentes inferéncias au-
torizadas pelo tipo de significagées conquistadas na lei-
tura interactiva da diferentes TIPOLOGIAS criadas por

uma analise cuidada resultante de uma GRELHA construida
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capITULO \

INTERPRETACGCADO D O S RESULTADOS

A analise feita , no capitulo an --
terior , permitiu organizar a informacao captada nos
registos recolhidos durante a situacao experimental .

| E nessa base que vamos tentar a in-
terpretacao do real vivido .
0 quadro referencial decorre , como é
*\iégico , da fundamentacdo tedrica subjacente &as ques-
tdes dinamizadoras deste trabalho de investigacgao .

Procuraremos ler os resultados a 1luz

desses pressupostos , considerando os niveis de anali-

se intra-individual e inter-individual ;, a perspecti -
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va procedimental e as dimensoes transversal e lon-

gitudinal do desenvolvimento

Sequindo a orientagao gque presidiu
a organizacao dos dados , retomaremos as SINTESES CA-
RACTERIZANTES ' de natureza INTRA - GRUPO e INTER -

GRUPOS , visando a elaboraciao de leituras complemen-

res de trés angulos de analise : TRANSFORMACOES ( O
QUE 2?2 ) , DINAMICAS ( O COMO 7 ) e MECANISMOS ( O POR
QUE 2 )

TPANSFOAZ0ES - O QUE 2...

No trajecto deste estudo temos vindo
a definir e a sustentar o nosso entendimento das TRANS-
FORMACOES , como expressaes dindmicas de uma descober -
ta activa que se desenrola no tempo . De acordo com es-
ta perspectiva incluiremos neste ponto as duas dimen -
soes , TIPOLOGIA DE ACCOES e TIPOLOGIA DE ENVOLVIMEN-

TO TEMPORAL

Os dados recolhidos revelaram efeitos
positivos da interaccao entre pares , embora com ca -

racteristicas diferenciadas que tipificaremos a luz da

GRELHA DE ANALISE seguida no CAPITULO III
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Tomando como pano de fundo a IMPLI-
CACKO NA TAREFA , a qual definimos , na introducao
ao CAPITULO III , como expresséo de um processo acti-
vo de procura de solucao , focaremos , sucessivamente,
as diferentes TIPOLOGIAS encontradas , todas elas expres-

sivas de TRANSFORMACOES

TIPOLOGIA DE ACCOES

- Os DIDSVIOS foram interpretados
de forma dinanica ( CAP.III ) , COmo exXpressao pragma-
tica do entendimento parcelar da tarefa/problema e co-
mo tentativa de solucgdo para obstaculos que o respei-
to pela regra constitui para a crianca . O resultado

observado sugeriu-nos a seguinte dicotomia

. COM MATOR FREQUENCIA - Agrupamos a-

qui as situagbes em que os DESVIOS foram mais frequen-

tes

A grande maioria das driancas em
que se registam distribui -se , segundo o0Os Jrupos em
gue estavam inseridas , da forma seguinte : Gp com 100% ;
Gip com »6?% ; GIII com ‘03%

Dentro desta populagao os EFEITOS

DA INTERACCAO distinguem-se do seguinte modo
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Em Gy - idade entre 5;4 e 6;5 (m=6

o efeito positivo da interacgao e
tido em todas as criancas pois d

saparecem em 100% no G.E. e em 62

no G.C. ;
Em GII - idade entfe 6:;8 e 7;1 (m=6
o efeito revela-se , apenas , no m

mento em gque desaparecem; no G.E. ,

2a sessao ( pares ) , enquanto em G
s acontece na 32 sessao ;

Em Gyyp - idade entre 7;6 e 8;2 (m=7

nio se diferenciam os resultados e

G,E. e G.C.

. CoM MENOR FREQUENCIA - S3o aqui agrupadas as

situacgoes em que os DESVIOS foram menos frequentes. Assil

temos gue em GIV é de 6% e GV de 25% . Constata-se
igualmente , uma menor frequéncia por crianga .

AS idades sao ; respectivamente , entre 8;5
9;1 (m=8;10) e entre 9;5 e 10;2 (m=9;9).

Dentro desta populacdo ndo se diferencia o ef
to da interaccao , uma vez Jue desaparedem os DESVIOS
em ambos os grupos , G.E. e G.C. , aquando da 22 sessac

na solucao AC .

A analise comparativa destes resul-



tados situa a necessidade de resolver pela accéo,
o obstaculo gque as regras do JjogJgo representam pag
idades dos 5;4 aos 8;2 , sendo mais relevante nas
compreendidas entre 5;4 e 6;5 .

Por outro lado , deixa ver que o efei-
to positivo da interaccao tem expressoes diferencia-
das , salientando-se , co:xx =avidéncia , gque € maior
no Gg , portanto nas criancas com idade entre 5;4 e

6;5 , e que vai diminuindo ,-guando a° idade aumenta

Interpretamos esta constatagdo como rele =

vante no sentido de gque ela aponta , claraaenté s , para

a necessidade da crianca mais nova ,resolver pela acgéo,
o obstaculo gque a regra do jogo constitui e , da mesma
forma,o obstaculo gque a proposta , em acto , do par

também constitui .

Sublinharemos a implicagao da crianga em
construir o entendimento da tarefa , O qual passa pela
relacio entre 'O que possui e a situacao com gue é&
confrontada .Ressalta a perspectiva' da compreensao pra -
tica do problema , na base da oréaniza¢5o da accao,
em que a regra & obstaculo que provoca conflito e ge-
ra novas reorganizagées activadas , igualmente, pelo pa -
pel do outro (par) e  gque’~ sao conducentes ' a novas
significacdes . Estas , surgem , pois , como resultan -

te: de uma rede de relacoes , cuja origem foi "du -
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pla : as que foram induzidas pela propria tarefa e

as gue se originaram na co-elaboracao.

Aparece , assim , co-construida wuma
primeira forma de regular a actividade de resolucao
da tarefa /problema .y O seu entendimento pragmatico .

- Os RECUOS , também foram defini-
dos , dinamicamente , noO capitTuLo 1Iv. , como expressoes
de significacoes atribuidas , através da acgao , a
tarefa/problema , num criar e seleccionar progressivos
de um repertorio de solucoes , pelo ensaio pragma -

tico de alternativas .
A frequéncia deste testar pragmatico
de ' situacdes reais , para encontrar as possiveis , acom-

panha todos o0s Jrupos de criangas , Gr , Grr , GIII - Grv

Gy compreendendo as idades entre os 5;4 e os 1052 .
Com caracteristicas diversificadas,

encontramos , porém , neste grande conjunto , aléuns mais

identificados com outros e , também , mais diferenciados.

Para uma analise mais especifica

constituimos a seguinte arrumacdo dicotomica

. COM MAIOR FREQUENCIA - Neste grupo situam-
-se as criangas :que optam , com mais frequéncia ,pela

solucdo " voltar para tras"¢ 133% )
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Sao criangas do G. e Ao G cujas
I - V11,

pectivamente ,entre 5;4 e 6;6 (m=6;0) e

Nesta populacdao os efeitos da
positivos , pois constata-se em 87,5%
dois grupos (Gp e Grr)

4

Este conjunto de caracteristicas

ama certa iZfentidade nos resultados obtidos

. COM MENOR FREQUENCIA - Estdo

idades sdo res-
14

entre 6;8 e 7;1

interaccao sao

das

criangas

permite infer

agui

as situacOes . encontradas nos grupos Gr7TT

cujas percentagens sao ,repectivamente ,de

69%

em GI e

{m=6,

dos

ir

GII.

incluidas

le, e G
, 15% ,

As idades compreendem , 7;6 a 8;2 (m=?fT0) ,

9:1 (8;10) , 9:5 a 10;2 (m=9;9) .

Os efeitos da interaccao sao

da um dos dos trés grupos

distintos

v 7

81%

3;5 é

,em ca-

Em Gyyy - 37,5% desaparecem na

3a sessao

interaccao

’

acontecesse em

embora durante a

87,5

( no G.C. desaparece em 40% na

. Em GIV - 40% desaparece na

e 20% na 22 sessao .Aparece ¢

3a



156

ainda gque 60% na 228 sessao .{( no
G.C. desaparece em 100% dos casos,
da 1a sessao , mas 17% aparece na

Jagsessio , mantendo-se na 32 ).

Em Gy - 71

% Cesaparece na 32 ,air
que 100% na 22 . ( no G.C.desapa
rece em 100% na 32 , embora sO 8

Constata-se que nesta populacao gue a
menor frequéncia de RECUOS se associa a diferentes con.

sequéncias da interaccao , sendo a redugao semelhante

o~ I X
. [ AP

‘-
em Grrr © Gry ( 40% e 37,5% ) e dissemelhante em Gy (712

—

De referir , -porém , gque em todos oOs

grupos (Grry , Gy + Gy ) hd sempre maior reducio na 1P~
teraccdo , isto é na 22 sessio . O fendmeno inverso se

-

35 no G.C. , em gue na 22 sessao & menor gque na 32.

Estes resultados podem orientaf—nos para
uma outra interpretacao do gque O RECUO poae‘ éignificar
a nivel dos tr&s grupos acabados de analisar , isto ‘&,
como fazendo parte de um Pprocesso de passagem dé
uma solucdo de nivel pragmatico a uma de nivel anteci-

pativo e em que as propostas , ampliadas na co-reso.-

lucao , tenham constituido um esbogoO do equacionamen-
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to do real entre o possivel

De relevar , por nos parecer impor -

tante , que os RECUOS diminuiram de frequéncia por cri-
anca , o que reforga a interpretagao que avancamos ,
pois reflecte a sua integracao no quadro de solugoes

mais organizado

- A8 TRANSFORMACOES GLOBAIS , tal como
as definimos ( CAP . ITII) t€m , subjacente , a mesma
dindmica que os RECUOS e DESVIOS , nelas sendo inte -

grados , mas visam a analise do perfil global de pro-=-
cura de solugcdo da tarefa/problema

As TRANSFORMACOES foram olhadas , se-
gundo duas fontes complementares ( CAP. ITI) , a ECONOMIA
DE TRAJECTO e o PERCURSO DE SOLUGAO e em gque a uni -
dade de analise & o duplo percurso de A paré C e de

C para A . A relacao entre os dois percursos pode con-

ter aspectos relevantes para a analise  da organizacao

de procedimentos e da compreensao da retroaccao , bem
como dos mecanismos implicados . Esta intencao tem a sua
fundamentacdo ( CAP.III) no valor atribuido -aoc processo de
estruturacdo do sistema de organizagdao da accgao - tanto
concreta , Ccomo  , repfesentativa .

Reportando-nos aos resultados obtidos
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no tratamento de dados verificamos que o efeito da

interccao social , no interior de cada um dos gru-

rTIIf

pos ( G ,G GIII r)GIv + Gy ) e , entre os diferen -

tes grupos , tem certos aspectos - comuns e outros di-

ferenciados .

/

Como aspecto comum a todos os gru-
o, ~ R r ~

pos , regista-se a contrucao dinamica de uma solucao

que opera' ~aos niveis pragmatico e de antacipacao e

que se reflecte na organizacdo da accdo em sistemas

mais padronizados .

Como aspectos diferenciados , pode-
mos seguir a sintese gque o QUADRO Ng 29 cobtém e que
permite fazer a leitura das TRANSFORMACOES GLOBAIS veri_

ficadas - em todos os grupos (Gt , GIIz , GIII,GIV » Gy jquer
’

no G.E' ( E ) guer,._no Gg.c.{ C ) .

\ Smmis by 19 g0 204m0 ! a0 | 49 amo
: A '
- N ‘ G Gz G‘ . G‘ . G&
eaveremiga | § ¢ E | ¢ E c , zlc B e
- \ 37,5 40 25 37.5{ 37.5) 25 o5l 25 62,5 | 50
- I 25 | - {35! 25 [12,5{125:2 |25 - 31,5
i - ~ i — . -
, b=
. ]
._ ! | !
- g ms s Lz o C3NE IS :'.:\ RERNNEEN
i : | | S >
| ] |
- - - S I T T S
A ! ; i
| 1 ! ' ]
.e b, -tz !t - - -l s -
C ; ‘ ) ]
i ! | !
‘e - - - - 1 12,5 {12,5 - 1125 - 12,5
. i 1 i i
{ ; ! . i - '
dorL ;100 €] 1007 100% 1008 | 100 % 1005‘10055‘100511@% 100 %
' I R ! |

QUADRO N2 29
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Constata-ze , pelos dados registados

noc QUADRO Ne 29 , que os efeitos da interaccao se pro-

jectam , por um lado , numa maior frequéncia de si-
tuagBes de redugdo de PASSOS em AC e CA (- -) e |,
por outro , numa menor frequéncia de ’situagées em que.
aumentam os PASSOS nos , dois percursos -AC e CA ( + + )
ou s6 num ( - + e = + ) . |

'3

Diriamos gque a interacg¢ao promove a oOr-
ganizacao de cadeias de solugao mais dinamicas e mais
controladas que se projectam em padroes sequénciais de

de accdo mais eficazes .

O mesmo QUADRO Ne 29 permite , ainda , ler
outras .caractéristicas mais especificas , Assim , veri-
ficamos , por exemplo , que gquando ha” redugéob nos
dois percursos AC e CA ( - -) , essa redugao K pé—

-

ra além de ser maior na situacdo de interacgao , é ,

sobretudo , - maior , nos grupos Giir ., Grv Gy

Por outro lado constatamos gue nas si-
tuacdo de diferencga nos percursos AC e CA ( + -) s3ao

mais semelhantes as dos grupos GI e GI
\ ~ I ®

Parece-nos gue estas duas leituras se comple-
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mentam , dando ,a Gy o Gry * certos tracos comuns que

P

alias , reflectem os Jja encontrados em analises espe-

cificas relativamente aos DESVIOS e RECUOS

No interior deste QUADROC que tem
vindo a servir para a leitura inter-grupos , pode-
mos , ainda , Aassinalar uma semelhanca particular en-

tre os perfis de Gy eu GiIiv. ..

Continuando a anélise das THAJISICIVIA-
COES GLOBAIS podemos tamgém' , reflectir os dados que
© QUADRO Ng 30 revela , relativamente aos efeitos da in.
teraccao na descoberta e utiliiagéo de PADROES DE SOLU-

CEO tipificados

Este dngulo de  analise , PADROES /TIPO,
complementa a que , anteriormente , fizemos e que in -
cluia , no interior das TTRANSFORMACOES GLOBAIS , as dimen-
sGes ECONOMIA DE TRAJECTO e PERCURSO DE ‘SOLUCAO . Cons-
titui , assim , como que O reflexo‘ das organizacdes o-

peradas pela criancga na procura activa de solucao

Como aspecto comum o QUADRO N@30 per-

mite inferir que a interaccdao promove , em todos oOs
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grupos ( Gy , Gyy + Gr11 + Gry | GV ) , uma estruturagio
 'da acgdo , com niveis de regulagdo , pragmitica e de
antecipacdo , evidentes na coordenacdo entre a solucdo

dos sub-problemas e a ‘solugéo do problema geral , numa

visao global meios/fim .

) GRUPOS J I | 12 ano 2¢ ANO 3 2NG 12 2O
' s -
) - G1 Gr1 Gr1q Gy, Gy~
PADROZS 5 < z o 5 c - C . .
S . b oo - 15 113 12 6 1'3/ v A4 e 71z
- PASSOS ' . ' y ‘ ,
- - 6 26 | 19 130,53 |19 |7 s /é 1 L 55
<} n 13 '/
13 7 1¢
. 7 1/0/'
CIN :
- 1710
10 - 22
11 n
pd
']2 "
13 " &
¢ .
6 LA /‘.
14 7 - >
) - 20
AY
* e -F e
s / 3
6 B
16 H 7 -
' L
A o ~
17 " - - /
18 - -
- - 10
LR B - -
. B ~ R = >_ i 7\/’
® ~ o5l i
20 e w v~ |46 %o 237 6 137 | & 1 6 .
' 6 10 L7 - 6 & - e S S
; , .
"3 12 sessio_— )
31 sessdo N S

OUADRO No 30
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Com ewvidéncia se nota , pela

leitura do QUADRO N230 gque as alternativas vao sendo
A 7

cada vez mais determinadas por uma estrutura organi -

zativa .-

Como tendéncia a assinalar apon-
tamos a maior frequéncia de padroes de solucao mais
contolados , verificando-se uma mobilidade evidente gue
vai no sentido do . nao estruturado , para o estru-

turado .

De sublinhar , como constatacao

alguns aspectos particuiares de cada um dos grupos ,

destacando-se , o - perfil do GIV em gque € mais evi-
dente o efeito organizativo da interaccao .

Parece-nos , igualmente importante
assinalar que os efeitos da interaccido sao , também
evidentes , no facto de se nao registar na maioria
dos grupos solucgdes consideradas sem organizacao ( mais

de vinte ©passos ) .

Toda a analise que se tem vindo ,

progressivamente , a equacionar e a desem -~
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rolar , neste grande bloco das TRANSFORMACOES ocorri-
das no percurso de alternativas sequeénciais, geradas pe-
la procura activa de solugao , reflecte a influéncia
das interacgoes entre pares sobre as construgoes co-
gnitivas individuais

A constatacdo , acabada de refe-

rir parecem autorizar-nos a procurar estabelecer uma pon-

te com a de outras investigacdes , nomeadamente , as

de M. GillY , J. FRAISSE , J.P. Roux de gue destacamos a
r

afirmacio , " Dans nos tdches la destabiligation opéreée

par les interventions reciproques des partenaires s'est
avérée éfficace par son action sur des aspects du

fonctionnement cognitf ayant trait tout autant a la re-
présentation du probléme qu'aux procédures et aux stra -

tégies de résolution " ( 1988 )

TIPOLOGIA DE ENVOLVIMENTO TEMPORAL

Continuando a analise sobre o an-
gulo em gque temos vindo a desenrolar a resposta a um
dos questionamentos gque nos propusemos (O QUE 2?2 ) wva -

mos , agora ’ enceta-la em ordem ao‘ENVOLVIMENTO TEMPORAL .
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A dimensdo temporal , cujo entendi -
mento definimos anteriormente ( Cap. III ) , Ccomo meio
de observar o desenrolar sequéncial do pensamento em
accao , permitiu uma categorizacao global imediata

entre as situacdes de IMPLICACAO E NAO IMPLICACAO na
resolucio da tarefa/problema , uma vez gque foi o ‘fluir
natural da postura , envolvente ou nao envolvente que

determinou o fim do tempo .

Constatou-se gque , na populacao estuda-
da , é , apenas  em algumas criangcas do Gy dque se
regista a NA&AO IMPLICACEO . De sublinhar , neste contexto,

que a dnica situacdo registada no G.E. foi ultrapassada

na procura de solucdo " a dois " . Se ndo é& licito ti-
.rar 1ilacgoes , por ser se tratar ,apenas, de um caso,
é& , no entanto , admissivel atribuir -lhe a importancia

de ser geradora de posteriores questoes para estudos

subsequentes

A IMPLICACAO revelou perfis , Ccomo
anteriormente analisamos , de contornos diferenciados e
que as dimensoes ALTERACKO DE DURACAO e DINAMICA

DE ALTERAGCAO permitiram caracterizar

O QUADRO No 31 que , a seguir , apre-



sentamos possibilita , uma sintese , da caracterizacao
de todos os grupos ( Gy, Grr +» Grr71 Gy » Gy ) em re -
cdo ao G.E.(E) e ao G.C. ( C) e considerando a MEDIA
TEAPO / PASSO .
" 13 100 | 2040 9 oasc | a8 )
i & oy | 5 >
urmgioani .8 | ¢ | ® [,c | = R Jf <
£ , A | : !
-- 3| s | so | e25] e,5|50 | 25 ‘ @5 aslens
< — - < I
Y : :
i ! i ,
- t 18,5 - 25 ¢ 3N5: 12,5| 25 NS % ms- 25 -
i v . - B
-+ R 0 .25 ¢ - RS 2 25 'I - M5 -
. : l i
' ; [ | ]
| Lo |
- - - - - - - 12,5 - - -
: Z !
i 'i
- 1$,5¢ - 1 - " 12,5 - - - - s
- i : | I BN
: ! i ?
+ + . - - - - 1 - - - - - -
: i ! i
3 ; o P !
TOTAL ; 100 % 1004 1c0® 10 Bl 1o % 1005;100.:!’*1@5’1005:100;
QUADRO Ng 31
Os efeitos da ' interaccdo socio -co-
I . L ~
-gnitiva revelaram-se , positivamente , no TEMPO DE RE-
FLEXAO sobre o TEMPO DE ACCAO , mais tempo para deci-
dir , acentuando-se a tendéncia que se revelou progressi-
vamente e dque torna mais diferenciada e Gy |,
Esta dimensdo de analise tornou ,se

extremamente pertinente na
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leitura

da

dinanica

da

desco -
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DINAMICAS - O coMo 2?2 ...

Foi evidénciado , na questdo . an -
terior - ( O QUE 2 ) , em que & que se reflectiram
os efeitos da interaccao socio-cognitiva e salientadas

as situacdes de maior ou menor evidéncia .- .

Vamos centrarznos , agora , na di-
namica gerada , espontdneamente , na situacdo, ndo estru-
turada, de resolucdo de uma tarefa/problema entre pares

de iguais .

A funcdo activa do par foi ca..---
racterizada nos CINCO PERFIS que procuramos tipificar
com alguns trag¢os , . de rnatureza = Mmais saliente ,

embora , sem fronteiras absolutas e estanques k CAP.IITI ).
Constituiu denominador comum em to-
dos a implicacdo mitua }na co-elaboracdo da resolucao da
tarefa /problema , revelada no interagir , no decurso de
descoberta ; o que permitiu inferir da funcdo activa ,
quer do elemento do par que €& concretamente actuante ,

quer do outro que acompanha a actuacao .

A interaccao inter-individual cons-

. . . .g{"
tatada , a nivel da accdo em acto ou em pensamento
tornou-~se . clara pela altepnaneia de intervencao , pela

sustentagéé paralela , pela observancia introduzida . De

sublinhar o desenrolar desta dindmica permanente que
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se foi dobrando de uma antecipagao cada vez mais ela

borada .

Tanto ao nivel pragmatico , como
ao nivetr da representacdo , a funcao social do par foi

mediadora no processo de descoberta de novas competéncias

i

promovendo a reorganizagdo continua de meios de maior efi-
cacia , favorecendo a construcao progressiva de cadeias
de acgao mais controladas . Esta, uma leitura inferéencial

que os dados recolhidos permitiram e gque vai ao encon -
tro da posicao de GillY , gquando afirma , " La foction
active d'accompagnement de 1l'un des partenaires favorise
I'exercice par l'autre du contrdle de son activité de ré-

solution."” ( 1988) .

Podemos ,ainda , acresdentar que
os diferentes PERFIS vpegbstrados sao reforcados , tam-

bém , pelos resultados de outras investigacoes (Gilly,M.

~»

FRAISSE,J. ROUX J. P. ; 1988) , em gque diferentes tipos

de co-elaboracaoc o co-construgao foram observados .

A dindmica - interactiva , no pro-

cesso de contrucdo da descoberta de solugcao , no ciclo
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intra -indiyidual e inter-individual aparece , como
indicaram os dados ao longo de todos ©0S grupos estu-
dados Gt , Gy - G

G com PERFIS dife -

111’ S1v ¢ Gy )

renciados , O que se aproxima da ideia de nao exis-
tir apenas um protétipo de dindmica interactiva eficaz

( Gilly , Fraisse , Roux ) , mMas , sim , determinadas
componentes de eficacia dessa dinamica , ©O gque nos re-
meteu para a analise dos MECANISMOS DE CONSTRUCAO que

faremos a seguir .

MECANISMOS - O POR QUE 2 ...

A linha directriz deste traba ---
lho levou-nos , em todos os seus passos , desde a si-

tuacdo experimental ao registo da leitura de dados , a

uma procura incidente da compreensao do processo de reso-

lucdo da tarefa/problema , numa situacao inter-individual
nado estruturada . Nao ,apenas ;constatar os efeitos a ni-

vel intra-individual , mas , procurar compreender as trans
formacoes , a dinamica interactiva , para melhor enten-

der a questao posta ao nivel da explicagao desses mes-
mos efeitos . Compreender para poder explicar teve , como

Vd o
corolario , explicar para malhor poder entender .

As analises feitas , 33s dife -
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rentes TIPOLOGIAS ( DE Acc;Aor , DE ENVOLVIMENTO TEM-
PORAL ; DE DINAMICA INTERACTIVA ) foram permitindo cons-
tatar expressdes dindmicas de uma descoberta que se

foi desenrolando , tanto ao nivel pragmatico , como ao
nivel antecipativo . Tanto a um nivel como a outro , as
solucoces foram sendo encontradas num crescendo de organi-
zacdo que se reflectiu na conquista de acgOes progressi-
vamente mais eficazes . Esta eficacia passou pelo ultra-
passar de obstaculos , quer ao nivel da compreensdo da
tarefa ( DESVIOS ) , quer da seleccao de solugdes ( RE-

CUOS ) , gquer da sua sequencialidade espacial e temporal

( TRANSFORMACOES GLOBAIS ) .

De sublinhar que a natureza dos
obsticulos liga-se & sua origem , pois provinham , por um
lado , da estrutura da propria tarefa e , por outro , da

proposta que cada elemento do par encontrava . Diriamos

que se a estrutura da tarefa , em si mesmo , era fi-
xa , as solugoes alternativas continuas gque se geravam
eram de origem intra-individual e inter-individual e ,

portanto constitutivas de de outros obstaculos . Ultra-

passar a divergéncia ou assumir a convergéncia de pro-

postas , Obrigava a ter em conta outras alterna-

tivas que nao ,apenas , as propries e ,dai ,conduzir a
um por em causa ’ provocador de uma mobilidade

organizativa mais ampla , enriquecida pela perturbacao
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reciproca das alternativas individuais

A leitura que acabamos de fazer
parece gproximar—se da referida por A. Blaye , quando
diz " La aéstabilisation nagien des procédures provogue
l'activi£é de co-résolution , constitue un autre mé-

diateur " (i988) .

A ©Xpressao concreta dessa "desta-

bilizacao agida foi sublinhada , também , quando
analisamos os dados registados do ponto de vista , nao
apenas das TRANSFORMACOES , Mmas , igualmente , do
ENVOLVIMENTO TEMPORAL . pois , como entao se evidenciou
a situagao socio-cognitiva provocava um aumento da MEDIA
PASSO / TEMPO , 1isto & , maior tempo de decisdo. . Den-
tro- do mesmo quadro , também a analise daé‘ DINAMICAS
INTERACTIVAS acentuou o aspecto positivo da  interaccao
inter-individual , na mobilidade das transformagées ; na

reorientacgao positiva das tentativas de solugao ,no con-

trole progressivamente conquistado .

A leitura dos dados parece autorizar
a interpretacdo da dinamica interactiva da situacao de
co-resolucao , entre pares ’ _de uma tarefa/problema
numa . perspectiva como a que ..defende GillY gquando diz ,

"Lt effet bénéfique des interventions est 1ié a deux gran.
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capITULO VI

DISCUSSADO D OS RESULTAD O S -QUESTOES

EM ABERTO E PERSPECTIVAS -

Ao longo de toda esta analise foram
sendo referidas leituras interpretativas quanto as TRANS-
FORMACOES GLOBAIS , ao ENVOLVIMENTO TEMPORAL e as DINAMI-
CAS INTERACTIVAS registadas na populacdao estudada que
envolveu cinco grupos de criancas , num total de oitenta,
sendo guarenta rapazes e quarenta raparigas .

Os grupos ,constituidos na base da orga-

nizacdo institucional que. frequentavam , envolvem crian-

cas, do 1ultimo ano da Educacdao Pré-Escolar ao ultimo a-

no do 12 Ciclo do Ensino Basico , cobrindo idades dos

cinco anos e trés meses K aos dez anos e dois meses.

1]
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A dimensao . transversal da ani-

lise dos efeitos da interaccdo inter-individual foi-se

estruturando no interior de cada um dos grupos , con-
correndo para a dimenséb longitudinal que , concomi -
tantemente , se foi R igua%mente , estruturando nas ana-
lises sucessivas inter-grupos . De salvaguardar que se

trata de uma analise intra - Qrupo e inter-grupos e que

& este o sentido das expressbes , transversal e longi -
tudinal .

Retomando as dquestoes que dinamizaram
esta investigacao , discutiremos o que fomos definindo

e sustentando , no trajecto deste estudo , como relevante
na analise dos efeitos da interaccdo inter-individual na
construcaec de competeéncias cognitivas , relativas a um
determinado tipo de tarefa , bem como das caracteristi-
ces da dindmica interactiva gerada e dos mecanismos de

natureza socio-cognitiva eyidenciados.

A analise bipolar ;, Qque se reportou
ao " 0O QUE ?..." e ao " O COMO ?..." , teve ,como ei-
X0 central , o desenrolar do processo de descoberta ,
olhado numa perspectiva procedimental , ©O gque nos condu-

ziu ao outro polo do estudo " O POR QUE ?2..."
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As inferéncias que foram resultando,

ao longo de todo o tratamento de dados , constituiram

etapas sumarizantes e que - ; neste momento de ana-
lise , concorrem para uma sintese final relativa a
leitura conjugada das dimensdes de intencao transversal
e longitudinal , no sentido em due as definimos , dos

resultados obtidos .

O efeito positivo da situacao de in-
teracgao inter-individual revelou~se em todos 03 Jgrupos
estudados , ainda que , com resultados diferenciados que

as analises , intra-grupo e inter -grupos , tipificaram .

Podemos inferir , com a prudéncia cien
tifica que tem estado subjacente a todo O estudo , que
ha diferencas entre os grupos' Gy Gty +» G111 GIV , GV

14
ao nivel procedimental e desenvolvimental gque se reflec -
tem em : .

- TIPOLOGIA DE DINAMICAS INTERACTIVAS ,
‘ppéprias de cada dgrupo , ainda gque , como oportunamen-
te referimos , nado com fronteiras absolutas e estangques
A linha de desenvolvimento parece definir-se no acen,,

tuar  progressivo de uma interaccao inter-individual -
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mais de caracter antecipativo ,

do

Dir-se- ia ,na

que

pragmatico .

base dos registos

feitos de expressoes usadas pelas proprias criangas na_

apreciacao da " descoberta a dois ",
f -

grupos , que se caminha
para um inter—agir " a
timo grupo dque ouvimos
que uma " ... A analise
das apreciacgoes feitas

grupos ao seu -proprio

tituiu , como na altura

4

de um

em cada um dos

inter-agir " a duas maos"

duas cabecgas

"

que ,com

oportunidade

, pois e

pelas <criancgas de cada

descobrir

o] escrevemos P expressées

em

co-elboracao

no

duas cabegas pensam melhor

fizémos

al-
do

7

um dos

14

cons-—

Si-

gnificativas das pbsturas socio- cognitivas reveladas .

Ainda

bamos de dizer , referimos

r

riormente no caminho progressivo

‘do inter-agir "a duas maos

n
14

como

para

complemento do

o que

que

O

3

que aca-

a sublinhamos

acompanha

inter-agir

o

"a duas ca-

ante-

passar

becgas" . a osicdo, de certo modo fronteira ue ocupa o
! 4 14

GIV . Trata- se ;evidentemente ,

de

uma linha

de

conti-

nuidade , com todas as caracteristicas de interligacgoes,

entre o Jue antecede e

visionario. po ponto de

ensaiariamos dizer gque

nuidade e diferenga .

0 que procede

vista de

uma dinamica

se trata de

e nao de

uma linha de

corte-

funcional

conti-



poderiamos colocar a questdo |,
se os CINCO PERFIS encontrados poderao ser interpre-
tados , como acabamos de fazer , huma perspectiva
de evolucgao , uma vez Jque a situacao experimentél
foi a mesma para todos os cinco grupos . Esta ,uma

guestao gque nos surge em aberto ...

Recordando resultados de outras in_--

vestigacgoes , lembramos as categorias descritas por
Gilly , Fraisse e Roux (1988) , alusivas a colaboracgdo activa
dos dois elementos do pgr, reveladoras , também , de
perfis diferenciados , de que , alias , os encontra -

dos e descritos por ndos se aproximam .

Parece-nos , pois estar face a uma
analise de fundo que pode reforgar 0 1interesse da ques-
tao em aberto que acima referimos , Qquanto aos fac -

tores que determinam um ou outro tipo de co-elaboracao .

De comum encontramos , €em ambos os resultados de inves-
tigacao neste dominio . que gqualguer das categorias en-
contradas , pode constituir uma alternativa de estudo

ao tipo do conflito socio-cognitivo no sentido restriro.

Gostariamos , neste contexto ,de acres-



centar , ao que ja dissemos ;, relativamente ao PERFIL

do G , Qque é& esta uma categoria gue mais se

Iv apro-

xima do conflito socio-cognitivo no sentido restrito
~ bém sublinhamos que, no Gryp , a eficacia da interaccio
nio foi tdo nitida como nos outros grupos . Isto pode
abrir caminho reforcador para o ampliar da questéo, quan-
to aos diferentes tipos de interacgcao do par de iguais,
quer da sua diamica socio-cognitiva , guer dos resulta-

dos , gquer dos mecanismos explicativos ...

Sublinhamos ,a terminar este ponto

de andlise -~ TIPOLOGIAS DE DINAMICAS INTERACTIVAS -, 0 va-

14

lor da analise procedimental no sentido de permitir ,
mais do gue apreciar o produto em termos guantitativos,
questionar e aprofundar o aspecto qualitativo da ati -

tude de descoberta numa situacao de interaccao inter-

individual entre pares .

- TIPOLOGIA DE ACCOES , reveladoras
de caminhos de descoberta activa diferenciados , em ca-
da um dos cinco grupos , Gp Grr ¢ GIII ’ GIV ’ GV - Bs

tipologias ,DESVIOS e RECUOS -, foram gpnea-inhadoras , COmo
no momento proprio da andlise sublinhamos , de certas

aproximagoes entre os grupos . Assim , vimos deteruinadas

. Tam-—
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semelhan

cas nos grupos GI e GII e nos grupos GIII ' GIV

e Gy . Isto podera  permitir inferir que ( na situacao
14

experimental criada ) a construgao do entendimento intra

e interindividual da tarefa , bem como do ensaio sucesa
sivo de retomar a situacao inicial para redefinir a ori-

entacao da accao , gerou dois Eipos de identidade , Gt

4

Gy , Por um lado, e ,GIII , GIV e GV , por outro .

Esta constatacdo podera permitir que
nos questionemos , no sentido de ‘haver <ifarentes niveis
de organizacao da relacao entre o conhecimento que a
crianca possui e a tarefa que 1lhe & proposta . Em con -
sequéncia poderiamos avangar a interpretacao | de que a
maneira  como a crianga constroi a representacao do pro -
blema , em interaccgao inter-individual , varia ao lon-
go do desenvolvimento ; em funcao da forma ( de natu-
reza mais pragmatica ou mais antecipativa ) como se pro
cessa a identificacdo do problema intra e inter-indivi-

dualmente - . .

Prosseguindo na anélise da TIPOLOGIA
DE Ac¢OES |, podemos continuar a reflexao acima referida ,
reportando-nos as TRANSFORMACOES GLOBAIS gque , conforme
se definiu na grelha de ieitura de dados , integram

os DESVIOS e os RECUOS *, e = siao, também definidoras de
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Lendo o GRAFICO N2 11 ,em que
se registam as % de FREQUENCIA havidas em cada um
dos Grupos , Gy , Gy » Gyyp » Grv » Gy , na 32 e al -
tima sessido , em ordem as dimensoes ECONOMIA DE TRA-

JECTO e PERCURSO DE SOLUCAO , constatamos o PERFIL di-

ferenciado de cada um dos grupos . Esta diferenciacao
deixa , contudo , transparecer certos PERFIS de iden-
tidade proéxima , como os de G e Gry , cuja econo-

mia e dinamica se se aproximam no G.E. ( grupo de in-

teracgao ) .

A identidade que referimos , leva-

nos ,_,ao levantamento da questao do significado desta se-

"
melhanga dos efeitos da interaccao inter-individual e
que aparece, com certa similitude ’ nestes dois grupos Gy
Gy - Interrogamo-nos , se estes dois PERFIS, olhados na
persnectiva iin3anica e estrutural das perspectivas inter-
accionista/construtivista e sociointeraccionista/sociocons-
trutivista , podem encontrar na analise procedimental u-
ma explicacao de complementaridade significativa no cam-
, tal co-

po da interligagao entre ambas . Também , aqui

mo na outra analise feita , deixamos uma guestao em

aberto ...

Ssido , também PERFIS com uma seme-—

lhanca /dissemelhanca ( passe a expressao ) , os de .GI e
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Gy » possivelmente pelas razoes aduzidas

' aquando da

analise das tipologias DESVIOS e RECUOS . Na verdade

’

os pontos de encontro s3ao os mesmos ( -=- ; - = ; = + ) ,
( semelhanca ) , 'as % variam numa linha de inversao (disse-
melhanca ) . Esta aqélise comparativa permite , ainda ,

reforcgar os efeitos de tendéncia mais positiva da inter-
acgao em Gy , cComo 'houtros momentos 3ja referimos , pois
a ﬁaior % de tranformacao aparece na dinamica de redu-
¢do simultanea ( - -) . Esta situacdo , também no. pare-
ce uma das que consideramos em aberto , pela curiosidade
cientifica gue contém para procurar- explicacOoes mais am -

pliadas ,. numa perspectiva- nrocedimental .. .

O PERFIL do Gyy 4eixa transparecer

tracos gque o distinguem , como também Jja ,anteriormente,
fizemos , pelo acentuado grau de controlo da solucgao
procurada mais em representacao , aspecto em que se dis-
tingue do Gy , uma vez que neste grupo ele se faz ,
essencialmente, de uma forma mais pragmatica . Efeitos po-

sitivos da interaccdo com naiIveis Je -elaboracio espscificos.

O PERFIL do Gyyy aparece como O
meis proximo , nas situacées' do G.E e G.C. , o que foi
também j& oportunamente referido . O efeito da interaccao

distinguiu este grupo dos outros que acabamos de analisar.
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A finalizar, a analise que o GRA-
FICO N2 11 possilitou gquanto a leitura dos PERFIS DE
TRANSFORMACAO GLOBAL , retomamos , tal como o fizemos
com oOs " PERFTIS DE DINAMICAS INTERACTIVAS , a questdo da
diferenciagao que , ao nivel do desenvolvimento se nos
coloca quanto & semelhanga/dissejelhanga , intra e- inter.--jru=
pos , na populaciao estudada , relativa aos efeitos da in-
teraccao inter-individual entre pares de iguais

, ana-

lisados numa perspectiva procedimental .

Prossegindo , no mesmo objectivo aca -
bado de referir ,analisaremos ,.a seguir , um outro as-
pecto , 1igualmente importante , O da dimensde do tem-
po no processo de descoberta de solucao para uma ta-
refa / problema proposta a crianca . Dentro do gontexto
deste estudo foi preocupacao salvaguardar , tanto quanto
a situacao experimental o permite , o quadro natural
das situacdes ,quer do ponto de vista relacional , quer
do ponto de vista procedimental . tendo , nesse sen -
tido , sido definido que o tempo de resolucao seria
o da implicacio da crianca ( em situacdo individual ou

em situacdo de par ) .

- TIPOLOGIA DE ENVOLVIMENTO TEMPO -

RAl tgacduzidas no . GRAFICO Ne 12, gque a seguir apre -

sentamos | permitir—nos—éo olhar os PERFIS de todos os
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Conforme o GRAFICO N212 nos in-
forma P também a TIPOLOGIA DE ENVOLVIMENTGOC TEMPORAL ca-

11 ¢ 111 © C1v , GV,

racteriza cada um dos grupos Gy , G
de forma especifica . As % de FREQUENCIA, em termos de
MEDIA TEMPO/PASSO ( T/P ),havidas em . cada um dos Jrupos,

na 3?@} e na 3a SESSAES , em ordem as dimensdes .. , DURACAO

e ALTERACAO , permitem seguir certas diferenciagoes

A analise da reducac da diferenca
entre as MEDIAS PASSO/TEMPO nos dois GRUPOS ( G.E e G.C.) ,

distingue com uma maior diferenca Gy , Gy , COm uma me-~

nor diferenca GI » G -

Pode permitir-se a inferéncia de

que a interacgao gera em G; , Gip e._em Giv , GV um  con—

trolo diferenciado , sendo no primeiro bloco . mais a ni-
vel pragmiatico e no seguhdo mais a nivel antecipativo e que

se reflecte em mais tempo de reflexao antes da accéo.

Também, neste aspecto, se coloca . a
questdo da natureza do procedimento variar em funcao do de-
senvolvimento . A escolha dos meios para atingir os fins tem
um custo temporal gque ,embora sendo factor coﬁum a todos
os grupos , ndo deixa de ievantar , com pertinéncia , a

questao da diferenca e da sua explicacao ...
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parece-nos

mento introduzir a questao

tiu reflectir a natureza da

solucao AC ( resolucéo da rarefa de

para C) segquida da solucao CA |

ra A) - Na verdade ©S resultados

vel de todos os grupos estudados €

GIAS encontradas que a solucado

nova elaboragéo questionadora e dque

uma repeticao mas de uma nova

que aparecem ontras formas de

mais custos ( em procedimentos e ,ou,

com MmMenos » outras com custos

Consideramos que

construgéo do entendimento da tarefa

solucao merece

que ser relevado €

da analise procedimental pode permitir

de no

promotor questoes pertinentes

cao da aquisicéo de novas

Também neste

c3o em aberto relativa a

blema no Dercursc de solucao

quer no interior de um grupo de

grupos de pares Que se

-

oportuno ’
metodologica

dinamica

mudanga
mostram ; @&
todas
CA
nao
elaboraGao - E

reslover

ponto
representagéo

intra
pares

diferenciam 2o

neste MmO~

que permi-

criada com &

mnudanga de A

de

as TIPOLO-

reclama uma

se trata de

assin
umas vezes com

tempoSs ) s outras

iquais .

s

um aspecto do

e da construcao de

que a perspectiva

um aprofundamento

campo da explica=-

competéncias .

deixamos uma ques

da tarefa/pro

e inter—individual
quer entre

vista

s
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Analisadas as diferencas que
aiferentes TIPOLOGIAS permitiram constatar e questio-
nados alguns dos resultados obtidos na analise proce-
dimental , ho sentiao de caracterizar , do ponto de
vista da interaccao inter-individual entre pares e ,do
ponto de vista do desenyplvimento , @ contrugao de com-
peténcias especificas para ‘a resolugdo de wuma tarefa/pro-

blema , parece- nos oportuno fazer alguns comentarios con-

clusivos .

Em primeiro lugar , referir-nos-emos
ao envolvimento activo de todas as «criancas na desco-
berta de solucdao , como expressdo funcional da dinamica
intra e inter-individual ,espontaneamente criada num gru-
po de pares em situacao ndo estruturada , isto é , sem
tutoria , nem competicdao . Este dinamismo funcional 8¢ na--
tureza sncio-conitiva, comum as varias TIPOLOGIAS encon-
tradas , réflectiu , claramente , as dimensoes interactivas
construtivistas e socioconstrﬁtivistas da construcao de no-

vas competéncias cognitivas face a tarefa/problema espe-

cifica com gque foi confrontada a crianga , enquanto su-
jeito psicologico individual , isto €& , socialmente defi-
do .

Esse denominador comum encontrado que

procuramos sustentar , Qquer teoricamente , gquer por re-
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resultados obtidos em outras investigagoes , permitiu
revelar , por um lado o papel MEDIADOR da funcao so-
cial do grupo , como promotor da actividade inter- in-

dividual geradora de modificagdes intra-individuais e ,

por outro , revelar também , o papel das fungdes de
destabilizacao e de controlo , como um outro MEDIA-
DOR das transformagoes ao nivel do procedimento e de

estratégias de resolucao

Um * segundo comentario conclusivo
reporta-se a diferenciacao encontrada . entre os GRUPOS
estudados , Gp . GII ! GIII ! GIV "GV , relativamente as
TIPOLOGIAS caracterizadas na semelhanca/dissemelhanga tipi-
ficada na Dbase de. uma grelha tripolar que incluia
TRANSFORMACOES ( O QUE ? ) , DINAMICAS INTERACTIVAS ( OCOMO ? )e
MECANISMOS ( POR QUE ? ) , A analise procedimental condu-
ziu a um reportdrio de indicadores concludeﬁtes quan-
to a necessidade da <c¢rianca inter-agir no decorrer da

procura de solucgao .

Os efeitos da interaccao revela-
ram - se , nao apenas ; na solucao encontréda por
'todas as criaﬁgas ; 1as ;. sim , na dinamica entre
pensamento e acgao ; entre. os aspectos funcionais da
' co-elaboragao e 'a organizacgdo cognitiva intra -indivi-

dual . quer ao nivel pragmatico , gquer antecipativo .
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Um terceiro comentario , quanto
3 relagcao entre a organizacdo estrutural do pensamento
e a organizacéo procedimental ’ infere .-se das ana-
lises feitas a todos os resultados e nao especl -

ficamente a um tratamente orientado para essa definicgao.

Embora considerando a pertinéncia
de um estudo direccionado para essa vertente de ana -
lise , limitar-nos -emos,6 por agora, a inferéncias de ca-
racter mais genérico , deixando a especificidade desse
estudo dos resultados ,para a continuidade de analise das
questdes deixadas em aberto , em que - algumas delas tem

fronteiras muito proximas e, por Vvezes ,integradas .

Uma primeira constatacao diz res-
peito ao efeito positivo da interaccdo inter-individual
tanto ao nivel estrutural do pensamento pré-operatorio ,co-
mo operatdrio . O conjunto das analises feitas reforca a
interpretacao de que , em qualquer dos niveis estrutu ...’
rais , a inﬁeracgéo & eficaz . De sublinhar , porém ;
gque as diferencgas a gque,anteriormente ,aludimos ao falar
da todos o0s grupos continham um determinado namero de
caracterizacdes , tipificadas em PERFIS e que, a esse ni-
vel, ha questoes pertinentes que podem encontrar certa
fronteira com resultados de outras investigacoes . Repor -

tamo-nos , essencialmente , aos estudos sobre as ca -
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racteristicas encontradas nos efeitos da interacgao a

L d - - . . . - . -
nivel pre - operatorio e a nfvel intermediario. Esta e
uma das questdes gque os resultados obtidos no nosso

estudo deixam em aberto ...

Os comentarios conclusivos do nos-

so estudo sio de caracter geral , sustendados,evidente-
mente pelas andlises ‘éspecificas. dque Os antecedaram ,
deixando transparecer a tendéncia em favor dos resulta-

dos positivos da interaccdo individual que, ao longo do de-

senvolvimento , se revelou em expressoes diferenciadas .

De sublinhar a pertinéncia encontrada
na situacdo de interaccao inter- individual para o estudo
da compreensdao dos processos que caracterizam , no decor-
rer do desenvolvimento , a actividade cognitiva nas suas

dimensdoes relacionais e sociais .

Nio podemos deixar de relevar , igual-
mente , o valor da andlise procedimental , para a in-
terpretacao das dinamicas de natureza sociocognitiva nu-

ma perspectiva de desenvolvimento de competéncias especi-

ficas para a resolucao de tarefas / problemas .
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Como comentario global sublinha-
mos gque todo O Ppercurso vivido na elaboracao e
execucdo deste projecto constituiu um continuo inter-
-agir , no sentido da procura de entendimento do real

que se tenta descobrir entre o possivel gque os qua-

dros tedricos e as experiéncias ajudaram a inventa-
riar .

Este confronto , Util e necessario,
foi , ele proprio , constitutivo deste trabalho , na me-

dida em gque nos sentimos interpolados por interpretacoes
sintetizadoras de diferentes contributos de outros resulta ~
dos investigativos e por experiencias pessoalmente vividas
na interacciao tripolar , a qual envolveu o experimenta -

dor , a tarefa e a crianca .

As questdes em aberto ...remetem

para uma continuidade deste estudo , dentro do mesmo qua-

dro investigativo ’ com o intencdo de aprofundar a com-
preensio de «cada uma das situacdes questionantes , Jja

nao tanto engquanto grupos de idade , mas enquanto di-
namica de cada um dos percursos individuais , isto & ,

do - sujeito concreto envolvido numa actividade cognitiva
de uma tarefa especifica e em sitiracoes de natureza in-

tra e inter-individual .

A linha de orientagao gque se preco-
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niza seria a da passagem de uma analise macrogené-
tica , para uma analise microgenética , prosseguindo
a reflexdo sobre as relacoes entre processos cognitivos ,

sociais e relacionais na construcao do entendimento e

resolucao de um problema .
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