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Resumo

Neste trabalho, analisa-se a influéncia do género sobre a autonomia moral,
tendo como principais influéncias as teorias de Piaget e Kohlberg. Para o efeito, é
utilizada uma amostra constituida por 34 criancas de ambos os géneros, com idades
compreendidas entre os 6 e os 9 anos, que frequentam uma escola publica do
ensino basico. Como instrumento de avaliacao utilizou-se a escala de Kurtines e
Pimm (1983), que foi adaptada a populacao portuguesa (Fonseca, 1987). De acordo
com os resultados obtidos, a diferenca esperada entre géneros no tipo de respostas
nao se verificou nas trés primeiras historias, ou seja, o tipo de resposta moral nao
diferiu significativamente em funcao do género. No entanto, a quarta historia nao se
enquadrou nestes resultados; nela foram encontradas diferencas estatisticamente
significativas entre os géneros e entre as diferentes idades. Surpreendentemente, a

quarta histéria demonstrou influenciar significativamente o tipo de resposta.

Palavras-chave: Autonomia Moral, Moral, Autonomia, Heteronomia, juizo moral.

In this work, we examine the influence of gender on moral autonomy, within
the influence of the theories of Piaget and Kohlberg. To that end, participated in this
study 34 children of both genders, aged between 6 and 9 years, who attend public
schools of elementary education. The scale of Kurtines and Pimm (1983), adapted to
the Portuguese population (Fonseca, 1987) was used. According to the results, the
expected difference between genders in first three stories was not observed; the kind
of response did not differ significantly. However, the fourth story does not fit in these
results: there were statistically significant differences between the sexes and
between different ages. Surprisingly, the fourth story has a significant influence in the

type of response.

Key Words: Moral Autonomy, Moral, Autonomy, Heteronomy, Moral Judgement.



ndice

73 Ls o Ta [T ot 1o R
1= o T [
Participantes sussssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnsssssnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnns
L] T 0T 4o
Procedimento cissssssesssasascnnssassnnnnsnsansasanunasnannnasannnnsannnnasanannnnsnnnns
ResSURAdOS susssessunnnsannnsssnnnsasunnnansannnasannsassanssanannnnsanannasnnnnannnanansannanns
DiSCUSSA0 wuuusuassansnnssmssanssnssassasssnsssssssssnssssssnssnssssssnssnsansssnssnsnsnnsnnnnns
Referéncias bibliograficas .........cciriiiriiirimi s
indice de Anexos
Anexo A (Pesquisa bibliografica) sucessessssnsssasssnssassasssansssnsssansssnsssanssnnnnss
Anexo B (Construtos em eStud0) esvsassssssssnnsssssnsssssnnssssnnnssssnnsssnnnnnnnsnnns
Anexo C (Quadro de investigacao sobre autonomia moral) ccuseesssnssasansnnnss
Anexo D (Quadro da teoria de desenvolvimento de Kohlberg) iuveesssanssnsnus
Anexo E (Carta de pedido de autorizaCao) uvesssessssssssnsssansssnnssnnsnassnsnsnnns
Anexo F (Quadro do instrumento sobre autonomia moral) .ccerassserararasmnnnsss

Anexo GO (Historias e cotacao do instrumento)

19

19

20

21

23

32

36

39

40

41

42

43

44

45



Tabelas em anexo

Tabela 1: Respostas por historia, em funcao da etnia.

Tabela 2: Valor de significancia para a diferenca de
géneros na historia 1 (teste do racio da verosimilhanca).

Tabela 3: Valor de significancia (para a diferenca de
géneros na historia 2 (teste do racio da verosimilhanca).

Tabela 4: Valor de significancia para a diferenca de
géneros na historia 3 (teste do racio da verosimilhanca).

Tabela 5: Valor de significancia para a diferenca de
géneros na historia 4 (teste do racio da verosimilhanca).

proporcoes

proporcoes

proporcoes

proporcoes

entre

entre

entre

entre

Tabela 6: Valor de significancia para a diferenca de proporcoes entre idades

na historia 1 (teste do racio da verosimilhanca).

Tabela 7: Valor de significancia para a diferenca de proporcoes entre idades

na historia 2 (teste do racio da verosimilhanca).

Tabela 8: Valor de significancia para a diferenca de proporcoes entre idades

na historia 3 (teste do racio da verosimilhanca).

Tabela 9: Valor de significancia para a diferenca de proporcoes entre idades

na historia 4 (teste do racio da verosimilhanca).

Tabela 10: Valor de significancia para a diferenca de proporcoes

(heteronomas vs autonomas) entre os 4 tipos de historias
(teste de Q-Cochran).

59

60

60

61

61

62

62

63

63

64



Introducao

O desenvolvimento moral de uma crianca passa por uma estruturacao fisica e
psiquica que influenciara o seu futuro, enquanto ser humano. No decorrer do seu
processo maturativo, existem etapas sem as quais se tornaria mais dificil a sua
estruturacao psiquica e, por consequéncia, a sua estruturacao fisica, ou sera o

contrario?

Procurando vislumbrar nesta evolucao maturativa variaveis que o podem
influenciar, centramos o tema desta investigacao no conceito de autonomia moral,
particularmente a autonomia moral em criancas que frequentam o primeiro ciclo;
idade em que diversos autores afirmam existir diferencas entre géneros no que diz
respeito a autonomia moral. Contudo, procuramos realizar uma investigacao que

abrangesse outro tipo de variaveis.

Neste sentido, consideramos importante encontrar e demonstrar a relevancia
dos autores utilizados para fundamentar a realizacao deste trabalho. Nao nos fazia
muito sentido tentar demonstrar a relevancia da nossa investigacao sem a enquadrar
com uma analise aprofundada que demonstrasse, como e onde, poderiamos

identificar o objecto de investigacao e a sua pertinéncia na nossa amostra.

No decurso da pesquisa efectuada para o tema abordado (anexo A), surgiram
constructos e conceitos que remetem para uma necessidade de justificar e explicar
as relacoes e/ou implicacoes, encontradas por diversos autores (ver anexo B e C)
para as diferencas entre os géneros, no que diz respeito a um tipo de resposta
heteronomo ou autonomo; assim como a fase de desenvolvimento em que se

encontram, no que diz respeito a utilizacao da autonomia moral infantil.

Orientamos também a nossa pesquisa para contelidos que transportassem
evidéncias da possivel importancia do contexto cultural onde se realiza determinado
estudo e as diferencas que dai podem resultar para o desenvolvimento moral. Numa

perspectiva mais globalizante, a dimensao cultural encontra-se contextualizada no



espaco e no tempo, provocando uma reestruturacao permanente da sua definicao

enquanto portadora de valores morais.

Aos olhos de Baek (2002), a dimensao cultural demonstra que nunca
podemos estudar um conceito ou colocar em pratica um estudo, sem ter em conta as
caracteristicas de determinada populacao. As mudancas globais resultantes destas
e de outras formas de pressao (econdomica, politica e cultural) reflectem-se nos
nossos actos de escolha e tomada de decisao. Por gerarem um contexto
contraditorio, podem potencializar a emergéncia de problemas mas também
solucoes; dependéncias, mas também desenvolvimentos; limites e possibilidades,
que se repercutem na nossa forma de analisar a relacao entre globalizacao e

autonomia.

Partindo do principio de que, sob uma 6ptica dialéctica, a globalizacao pode
favorecer e ampliar o exercicio da autonomia dos individuos pés-modernos, assim
como pode também dificultar, limitar ou impossibilitar esse mesmo exercicio,
destacamos estas duas questoes que filosoficamente tém vindo a ser divididas ao
longo dos séculos e que parecem interagir entre si como a teoria e a realizacao

pratica da mesma coisa: Etica e Moral.

Enquanto a Etica se preocupa ndo s6 como os homens sdo, mas como
devem ser, a Moral é entendida filosoficamente como o conjunto de valores que uma
dada sociedade foi formando ao longo dos tempos e que os individuos tendem a
sentir como uma obrigacao que lhes é exterior. Se alguém manifestar um
comportamento diverso daquele que julgamos adequado, a luz dos ideais que
seguimos, afirmamos que nao agiu correctamente, que nao tem valores, principios

ou mesmo moral (Kant, 1998).



Sabe-se que uma pessoa esta a agir com “autonomia moral” quando ela ja
tem consciéncia das regras e normas da sociedade onde vive, seguindo-as. As suas
accoes sao por iniciativa propria sem a influéncia de outrem e/ou por necessidade de
alguém as mandar fazer, tendo liberdade de escolha entre as accoes, seja para

fazer alguma coisa, pensar ou utilizar os seus juizos morais.

A sociedade considera que uma pessoa esta nessa etapa almejada, quando
ela desenvolveu o autocontrolo, autocritica (nao absorve passivamente as
informacoes, mas transforma-as), tem consciéncia do certo e do errado, tomando
decisoes acerca do comportamento a assumir. Quando uma pessoa age com
“autonomia”, ela estd a demonstrar que interiorizou os valores morais do seu meio
ambiente, é fiel a eles, tem atitudes baseadas neles, que nao age por ter receio de

sancoes externas.

Quando age com “autonomia” esta a utilizar a sua razao, conforme dizia o
filosofo alemao prussiano Immanuel Kant, ou esta a utilizar os seus proprios juizos
morais e de valor, construidos através do relacionamento com as outras pessoas,

conforme pensava o pedagogo suico Jean Piaget (Kant, 1998; Piaget, 1932).

Em 1932, Piaget trouxe a publico a sua monografia em que nos fala
aprofundadamente sobre a sua teoria da Moralidade: O Juizo Moral na Crian¢a. O
trabalho de Piaget consistia em descobrir como se desenvolvia o juizo moral e o
respeito pelas regras morais, desde a infancia até a adolescéncia. A metodologia
consistia no interrogatério minucioso de cada crianca ou no método clinico que

Piaget havia explorado em trabalhos anteriores (Piaget, 1926).

Piaget apresenta aspectos inovadores em relacao a estudos anteriores.
Define a moralidade como sendo um sistema de regras e, consequentemente, a
esséncia da moralidade é equacionada como o respeito que o individuo adquire em

relacdo a essas mesmas regras. Os individuos sao classificados em diferentes tipos



de moralidade, quantitativamente distintos, representando diferentes estadios de

desenvolvimento.

A moralidade é situada na dependéncia do desenvolvimento intelectual da
crianca, como resultado do tipo de relacoes interpessoais que a crianca mantém
com outras criancas e adultos. A teorizacao sobre as regras € considerada como
uma tomada de consciéncia do individuo em relacao a sua propria pratica das regras

(Piaget, 1932/Piaget & Inhelder, 1993).

Piaget conclui pela existéncia de trés tipos de regras: motoras, que
correspondem a inteligéncia sensorial motora pré-verbal, independente das relacoes
sociais; coercivas, relacionadas com o unilateral; racionais, oriundas do respeito

mutuo (Piaget, 1932; Piaget & Inhelder, 1993).

Estas regras fazem parte de fases distintas do desenvolvimento da crianca.
Na primeira fase, predomina a moral da coaccao ou da heteronomia, imposta do
exterior, desenvolvida a partir do respeito unilateral pela autoridade do adulto. Na
segunda fase, predomina a moral da cooperacao ou da autonomia, baseada na
solidariedade entre os individuos, desenvolvida a partir do respeito mituo entre
criancas e as criancas e adultos. Para Piaget, a crianca inicia-se numa fase
denominada Anomia que se caracteriza por ser uma fase de pensamento

egocéntrico. As criancas nessa fase interessam-se pelo jogo enquanto exercicio.

A obediéncia as regras nao é possivel porque as criancas as desconhecem,
participam nos jogos para satisfazer os seus interesses e nao tanto para
participarem de uma actividade colectiva. E uma fase denominada de pré-moral,

caracterizada por uma desobediéncia natural (Piaget, 1932).

Heteronomia segundo Piaget

-Heteronomia e respeito unilateral



A crianca conduz-se por uma moral da coaccao ou da obediéncia pura e
simples, também conhecida por heteronomia. O poder das ordens para proceder de
certa forma esta ligado a presenca fisica da autoridade que as deu. Na sua
auséncia, a lei perde a forca e a sua violacao provoca um mal-estar momentaneo.
Este sentimento de respeito unilateral que liga um individuo de menor estatuto
(crianca) a um de maior estatuto (adulto) conduz a uma certa interiorizacao da lei
através de assimilacao sistematica, provocando uma ambivaléncia para com as

figuras de autoridade.

Do ponto de vista do juizo moral, a heteronomia aparece ligada ao realismo
moral, segundo o qual as obrigacoes e os valores sao determinados pela lei em si
mesma, sem considerar o contexto em que estao inseridas e as relacoes. Este
estadio é caracterizado pela incapacidade de se abstrair do proprio ponto de vista e

atingir o ponto de vista dos outros.

A crianca depende do adulto para sinalizar as condutas e regras, as quais ja
consegue obedecer (e praticar) sem, contudo, compreender. Ja adquiriu uma nocao
de certo e errado, embora imposta pelos adultos, pelos quais sente um misto de
respeito e medo. As regras sao concebidas nao como um acordo entre jogadores
mas sim como leis sagradas e imutaveis impostas pela tradicao ou pela autoridade.
Dai Piaget considerar o conceito de heteronomia como condicao de quem recebe de

alguém a lei a que se deve submeter (Piaget 1932).

Autonomia segundo Piaget

-Autonomia e respeito mituo

Os progressos da cooperacao social entre criancas e o desenvolvimento das
estruturas mentais operatorias, além do exercicio dos factores presentes na
heteronomia, levam ao aparecimento gradual da moral da cooperacao ou autonomia.

Na base do desenvolvimento da autonomia encontram-se as relacoes sociais de



respeito mutuo, que sao relacoes reciprocas de igualdade, desenvolvidas
especialmente entre as criancas e os seus iguais. Sao caracteristicas da
interiorizacao pessoal da lei, a consciéncia das consequéncias dos actos, a

intencionalidade e a responsabilidade subjectiva.

Na autonomia, as regras deixam de ser consideradas sagradas, intangiveis e
de origem transcendente e passam a ser olhadas como produto de um ajustamento
entre contemporaneos, admitindo-se que possam ser modificadas por consenso

entre pessoas intervenientes.

No aspecto intelectual, este estadio de desenvolvimento € acompanhado pela
descentracao intelectual, isto é, pela capacidade de se abstrair do proprio ponto de

vista e atingir a perspectiva dos outros.

Em relacao directa com a autonomia e com as relacoes de respeito mutuo e
de reciprocidade, surge o sentimento de justica, que a partir dos sete ou oito anos
passa a ser considerado mais importante do que a obediéncia. Este sentimento é
frequentemente desenvolvido a expensas dos adultos que cometeram qualquer

injustica involuntaria e, assim, contribuiram para minar o respeito unilateral.

O sentimento de justica torna-se a norma central da esfera afectiva, com uma
funcao equivalente a funcao exercida pela norma da coeréncia interna na esfera das
operacoes cognitivas. Surge assim, no dominio da cooperacao e do respeito mutuo,

um paralelismo entre as operacoes cognitivas e a estruturacao dos valores morais.

Piaget (1932) utilizou varios tipos de historias para estudar o realismo moral e
a responsabilidade objectiva. O primeiro tipo de historias tenta relacionar os danos
causados e as diferentes intencionalidades. Num primeiro caso, os danos mais
graves sao causados por um individuo fortuitamente, sem intencionalidade ou por
uma accao bem-intencionada. No segundo caso, os danos menos graves sao

causados através de uma accao mal intencionada.



Em 1932, Piaget na terceira seccao da sua obra procura investigar
especialmente o sentimento de justica, questionando a crianca acerca da natureza e
da justificacao das sancoes. O sentimento de justica, embora possa ser reforcado

pelos preceitos e exemplos do adulto aparece independentemente dessa influéncia.

“E frequentemente a custa do adulto e nao por causa do adulto que a nocao

do justo e injusto se impoem a consciéncia da crianca” (Piaget, 1932, pp. 157-159).

A regra da justica € uma espécie de condicao imanente das relacoes sociais
ou lei que governa o seu equilibrio. A solidariedade entre as criancas € vista (no seu
crescendo) como um motor para a emergéncia da nocao de justica em estado de

quase autonomia.

Piaget (1932) estuda os seguintes problemas:
a) Concepcoes da punicao e da justica retributiva;
b) Concepcoes da responsabilidade colectiva;
¢) Concepcoes da justica imanente;
d) Conflitos da justica retributiva e da justica distributiva;
e) Relacoes entre justica distributiva e autoridade;
f) Justica entre criancas;

g) Relacao entre justica e cooperacao.

Ha um sentido de justica ligado a nocao de igualdade e outro ligado ao
conceito de sancao. Estudando este segundo sentido de justica e reconhecendo a
dificuldade de o analisar na crianca, Piaget recorre a histérias imaginarias (como
anteriormente) para investigar o pensamento da crianca acerca do tipo de punicao

adequado e da justificacao da punicao perante determinadas faltas.



A crianca é interrogada sobre a justica e a eficacia das punicoes. Eficacia é
aqui utilizada como conceito de supressao do comportamento nao desejado, a
crianca de acordo com um determinado tipo punicao tendera a nao realizar esse
mesmo comportamento.

Apresentam-se dois tipos de reaccao no que se refere a justica retributiva: um
ligado a nocao de expiacao e outro ligado a nocao de reciprocidade. De inicio,
aparece a concepcao da sancao expiatoéria que constitui a verdadeira sancao para

os que créem no primado da justica distributiva.

A sancao aparece como sistematicamente justa e necessaria. Quando mais
severa, mais justa. A sancao expiatéria € mais frequente nas criancas mais novas,
mas pode também aparecer em adultos, se for favorecida nos valores familiares e
nas relacoes sociais. Esta sancao expiatoria acompanha a coacao e as regras de
autoridade. Tende a arrastar o individuo para os seus deveres e a convencé-lo da
sua culpa através da forca e do sofrimento. Esta concepcao de justica retributiva

aparece ligada a moral da heteronomia e do dever puro (Piaget, 1932).

Segundo Kohlberg (1976), as pesquisas psicolégicas no campo do
desenvolvimento do raciocinio moral orientam-se em trés direc¢coes. A primeira seria
a conformidade ou resisténcia a tentacao. As decisoes tomadas pelo individuo, em
situacoes especificas, determinam o seu comportamento moral e, por outro lado, o
caracter moral depende de normas culturais. A segunda baseia-se nas nocoes de
“culpa”, “ansiedade” e de outras reaccoes a transgressao. A terceira refere-se a

capacidade de se fazerem juizos e raciocinios morais.

E baseando-se nestas nocdes de “culpa” e “ansiedade” que Erikson (1981)
pressupoe a existéncia de um “superego”, que vai anular (neutralizar) os
sentimentos de culpa e de ansiedade, a partir do confronto entre as forcas instintivas

e adquiridas.



Em Piaget (1932/4994), o desenvolvimento do raciocinio moral abrange a
passagem do respeito unilateral pelo adulto, ao respeito pelos membros de um

grupo ou, ainda, a passagem de uma moral autoritaria para uma ética democratica.

Esta concepcao nao foi confirmada pelas investigacées realizadas pelos
autores Kohlberg e Johnson, (1994) tendo estes referido que os estudos realizados

por Piaget estavam limitados pela populacao que este utilizava.

Kohlberg (1976), num primeiro estudo, seguindo a metodologia de
entrevista clinica piagetiana, investigou as reaccoes de varios sujeitos a dez dilemas
hipotéticos, onde eram expostas situacoes em que a obediéncia a autoridade e
regras sociais entravam em conflto com as necessidades ou aspiracées do
individuo. Posteriormente, num estudo longitudinal, o autor definiu trés niveis de
desenvolvimento do raciocinio moral, baseando-se nas respostas e justificacoes dos
sujeitos. Cada nivel comporta dois estadios. O primeiro nivel que englobaria as
criancas com menos de 9 anos, alguns adolescentes e adultos propensos a ter
atritos com a justica e reflectiria a moralidade da pessoa para quem as regras e
expectativas sociais permanecem exteriores ao self, foi classificado pelo autor como
pré-convencional. Os dois estadios deste nivel sao: (a) moral heteronoma em que a
orientacao é determinada pelo castigo e subordinacao passiva a autoridade, (b)
individualismo, propésito instrumental, em que a accao dita correcta é aquela que

satisfaz as necessidades do individuo e, algumas vezes, as dos outros.

0 segundo nivel é classificado como convencional e, reine, em qualquer
sociedade adultos e adolescentes, cujo self se identifica com as regras e
expectativas dos outros, especialmente dos que representam o poder e a
autoridade. Os estadios correspondentes sao: (a) expectativas mutuas interpessoais,
relacoes e conformidade interpessoal - a pessoa que agrada € aquela que ajuda os
outros, que procura a aprovacao dos outros, para que estes a considerem uma
pessoa “simpatica”; (b) refere-se ao sistema social e a consciéncia. E a autoridade

quem define a orientacao do juizo moral, por regras fixas e pela manutencao da



10

ordem social, sentimento de ter cumprido o seu dever quando tem um

comportamento dito correcto.

O terceiro e ultimo nivel é o pés-convencional. Inclui uma minoria de adultos,
que diferenciaram o seu self das regras e expectativas dos outros, apresentando
principios e valores proprios. Os estadios correspondentes sao: (a) contrato social e
direitos individuais; definido por conotacoes legais e utilitarias - uma accao definida
em termos de padrao como correcta, de direitos gerais e aprovada por toda a
sociedade; é atribuido énfase ao ponto de vista legal; (b) principios éticos universais;
a orientacao é determinada pela consciéncia pessoal e seus valores éticos (sentido
de universalidade); sao principios abstractos e éticos, principios de justica, dignidade

e de igualdade dos direitos construtores de uma educacao moral (ver anexo D).

A educacao moral em Durkheim (1973) consiste na obediéncia do sujeito ao
conjunto de regras vigentes na sociedade. O autor aponta trés elementos como
pertencentes a educacao moral, dos quais o espirito de disciplina € um deles, que
fortalece na crianca a obediéncia as regras e cujas regras tém como caracteristica a

regulacao e autoridade.

A liberdade é, para Durkheim, uma perversao que expressa o medo da
regulacao social e que somente as regras sociais dotadas de regularidade e
autoridade, sao capazes de superar esse medo e corrigir a perversao. Sao os
grupos que educam os sujeitos moralmente, assegurando a accao moral dos seus
membros e protegendo-os contra a liberdade caodtica. A autonomia da crianca nao
esta na sua accao pratica, mas sim na educacao moral em que esta atinge um

estado de consciéncia depois de sua integracao no grupo.

Essa liberdade a que Durkheim se refere consiste, segundo o autor, na
aceitacao das regras como dever, de uma forma passiva, obedecendo a todas as

regras pelo simples factor de serem sociais. E uma submissao consciente. O espirito
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de disciplina que as regras sociais incutem nos sujeitos transforma a sua natureza

egoista em altruista (Durkheim, 1973).

Kohlberg, (1976) assenta a sua teoria nos conflitos gerados entre as
necessidades ou aspiracoes do sujeito e as regras sociais e obediéncia a
autoridade. A autonomia do sujeito esta condicionada pelas normas culturais e a sua
construcao baseia-se nas suas experiéncias e no que € moralmente aceite. Os
sujeitos autonomos sao capazes de questionar as regras e decidirem pelo que

consideram ser no seu proprio ponto de vista, mais correcto.

Por outro lado, os sujeitos que agem de forma heteronoma nao sao capazes
de fugir a estas regras morais, pelo que se subordinam passivamente a autoridade
pelo medo de serem castigados. Agir autonomamente implica ter consciéncia da

relevancia dos conceitos éticos e morais para cada sujeito.

No caso do género feminino, as teorias de desenvolvimento moral nem
sempre sao congruentes pelo facto de apresentarem sempre uma visao de acordo
com o padrao do género masculino. Nos testes de Kohlberg existe uma historia que
colocava um dilema moral: o esposo Heinz necessita de um remédio para
administrar a sua esposa moribunda para salvar a sua vida, ao pedir ao farmacéutico
este apresenta um valor astronémico, que Heinz nao tem como pagar,
apresentando-se a possibilidade de o roubar. Enquanto os rapazes tendem a referir
que ele deveria roubar para salvar a esposa pois ela nao deve morrer, nao
apresentando qualquer alternativa; as raparigas tendem a referir que nao deveria
roubar pelo facto de, em caso de conseguir salvar a esposa, poder vir a ser preso.
Como tal, a esposa ficaria sozinha na sua convalescenca e poderia sempre piorar.
Apresentam alternativas como pedir um empréstimo ou outro processo para ajudar a

esposa, mas roubar nao seria o caminho (Kohlberg, 1976).

Alguns criticos defendem que cada género apresenta o seu processo de

moralidade pelo facto de viverem diferentes situacoes que os distinguem, como a
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gravidez, o aborto, direitos iguais, etc. Estas situacoes sao vividas pelo género
feminino em exclusivo. Até a propria educacao que é dada a cada crianca, influencia

de maneira decisiva a construcao por cada género da sua moralidade.

Uma das vozes criticas neste sentido foi Gilligan (1997) que defendeu que os
testes de Kohlberg eram enviesados no que diz respeito ao desempenho feminino
uma vez que apresentavam situacoes usuais no e para o género masculino. Com o
decorrer do tempo, Gilligan comecou a reparar que existiam duas formas diferentes
de descrever a relacao entre o “eu” e o “outro”, entre homens e mulheres, ou seja,
estes tém diferentes abordagens. O momento para esta observacao surgiu quando a
autora procedeu a seleccao de uma amostra de mulheres para a pesquisa da
relacao entre o julgamento e a accao em situacoes de conflito moral e social

(Gilligan, 1997).

Gilligan defende que esta ligacao nao € absoluta, o contraste entre as vozes
femininas e masculinas € utilizado para evidenciar e realcar as diferencas entre duas
formas de pensamento, realcar um problema de interpretacao mais do que

representar uma generalizacao sobre qualquer dos sexos (Gilligan, 1997).

Segundo Gilligan (cit. por Lima, 2004), inocentemente ou nao, muitos dos
psicélogos cairam no erro de aceitarem implicitamente a vida masculina como a
norma e tentar aplica-la a mulher. A tendéncia dos teéricos do desenvolvimento para
protegerem a imagem masculina vem de ha muito tempo. Contudo, esta teoria nao a
dominou. A autora seleccionou algumas figuras que demonstram situacoes de
realizacao e afiliacao a fim de comprovar que o modelo masculino nao € a norma e
que o medo manifestado pelas mulheres em situacoes de competicao e disputas
pelo sucesso nao esta ligado a sua incapacidade de resolver ou enfrentar o
problema mas sim com a preocupacao com os relacionamentos e a sua condicao

apos a afiliacao (Lima, 2004; Gilligan, 1997).
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Demonstrou assim que os homens, em situacao de intimidade, projectam
mais violéncia do que as mulheres porque véem na intimidade uma ameaca pessoal

e uma perda de liberdade (Lima, 2004; Gilligan, 1997).

Segundo Lima, (2004) Gilligan disse: “A masculinidade define-se através da
separacao enquanto a feminilidade se define através do apego; a identidade de
género masculina é ameacada pela intimidade, ao passo que a identidade de género

feminina é ameacada pela separacao.”

Para Gilligan (1997), a voz diferente que as mulheres possuem é a voz do
cuidado, em contraposicao a voz dos homens que é a voz da justica. Dizendo que
essa voz de cuidado também esta presente nos homens, o que temos é uma
predominancia nas mulheres. Os estudos de Gilligan sobre o desenvolvimento da
mulher demonstram que o caminho do desenvolvimento moral e o conceito de
moralidade sdao os mesmos na mulher e no homem e que em ambos os géneros
existe moralidade, ndo sendo nenhum mais importante ou evoluido que o outro. Sao

simplesmente abordados de maneira diferente.

A abordagem masculina a moralidade é que o individuo possui certos direitos
basicos tendo que respeitar os direitos do outro, pelo que a moralidade impoe
restricoes no que cada um pode fazer, enquanto a abordagem feminina a
moralidade se caracteriza pela nocao de que as pessoas tém responsabilidades
para com os outros, sendo a moralidade um imperativo para cuidar dos outros (Lima,

2004; Gilligan, 1997).

Angelo Papacchini relatou, hum estudo efectuado em 2000, essa mesma
relacao; a necessidade da transmissao acertada e atempada de valores aos futuros

homens e mulheres do nosso mundo:
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Macintyre destaca el fracaso de la Modernidade en el plano moral: el
legado de la ilustracion seria la confusion del lenguaje moral, la falta de
fundamentos de los preceptos éticos y la incapacidad de resolver los
innumerrables debates acerca de cuestiones controvertidas como la

moralidad de la guerra, el aborto o la eutanasia (Papacchini, p 2000).

Aratjo (2001) refere a importancia do desenvolvimento do juizo moral num
ambiente cooperativo em contexto escolar. Na sua dissertacao de mestrado,
investigou criancas num contexto escolar em que tinham um papel activo na
construcao da sua autonomia e das regras colectivas, constatando que o tipo de
relacoes influencia o tipo de desenvolvimento moral. Nao encontrou, contudo,

diferencas entre os diferentes estratos sociais.

A homogeneidade leva facilmente a discriminacao e ao preconceito. Um
professor que estabelece valores rigidos que definem o que € um bom ou mau
estudante baseando-se nos seus proprios valores, esta proximo de estabelecer
discriminacoes e matizar preconceitos contra determinados tipos de alunos e de

accoes realizadas por eles (Araajo, 2001).

A visivel alteracao dos contextos socioculturais remete para uma imperiosa
actualizacao do individuo enquanto pessoa singular, mas também como pertencente

a um vasto universo que esta em constante mutacao.

Categorizacoes obtidas hoje nao implicam uma aceitacao cega e
despreocupada, mas sim um olhar critico. Dada a estrutura familiar que temos no
ocidente e, em particular, em Portugal, tudo aponta para que a educacao masculina
seja replicada no feminino como sendo a acertada, ou seja, valores e principios
transmitidos ao género masculino condicionam o desenvolvimento do género

feminino. As respostas autonomas verificam-se em maior nimero nas criancas do
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género masculino embora esta diferenca possa ser atenuada com a idade (Araujo,

2001).

A literatura infantil tem muito presente a diferenciacao entre o bem e o mal, o
agir para o bem dos outros, sendo vista como um bom instrumento de passagem de
valores morais, podendo ajudar a incrementar uma maior justeza nos juizos

efectuados por criancas (Clare, 1996).

Nesta linha de pensamento, Binnendy e Reich (2002), tendo por base os
livros de Harry Potter, sustentam que a identificacao com as personagens facilita as
opcoes que tem de tomar entre o bem e o mal, o agir pela sua vontade avaliando
valores fundamentais para uma accao justa - Possibilita igualmente um bom
desenvolvimento moral, ou seja, na relacao directa com os seus pares, com base
nos valores instituidos, as criancas tendem a agir de acordo com esses mesmos

valores.

As historias de Harry Potter, podem ser usadas para promover o
desenvolvimento moral em criancas pré-adolescentes, porque muitas destas
personagens exibem caracteristicas que se enquadram nos estagios de

desenvolvimento moral de Kohlberg (Binnendy & Reich, 2002).

Também aqui, nestes livros, como no nosso dia-a-dia, a objectividade da
situacao (dilema real a resolver) é potencialmente um melhor preditor do estadio de
desenvolvimento em que se encontra a crianca. O seu envolvimento na tentativa de
encontrar um caminho mais justo para a resolucao do dilema, leva-a a enquadrar e
enquadrar-se, quer nos valores utilizados, quer nas consequéncias que dai advém,

assim como aos seus pares (Binnendy & Reich, 2002).

Walker, Hennig e Krettenaner (2000) realcam que, tendencialmente, a relacao
entre pares esta directamente ligada ao tipo de juizo moral por eles utilizada, mais

do que a relacao estabelecida com os seus pais. Os pais sao mais uma fonte
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operacional e representativa enquanto os pares (amigos) sao mais uma fonte

informativa e de interferéncia nas suas accoes.

Podendo existir varios tipos de relacoes entre pais e filhos ou entre filhos e os
seus pares (amigos), a simetria existente entre pares potencia uma elaboracao
relacional promotora de igualdade nas relacoes estabelecidas; contudo o tipo de
relacao existente entre pais e filhos é igualmente portadora de elementos estruturais
para o desenvolvimento moral, embora noutro grau, complementando-se entre si

(Walker, Hennig, & Krettenaner, 2000).

Ambos os tipos de relacao tém um elevado significado nas vidas das criancas
que frequentemente incluem preocupacoes morais (Walker, Hennig & Krettenaner,

2000).

Hye-Jeong Baek (2002) realizou um estudo onde comparou criancas
coreanas e inglesas com idades compreendidas entre os sete e os 16 anos, com o
intuito de verificar a universalidade do conceito de autonomia. Verificou que nao
existem diferencas quando se analisa o conceito em si, demonstrando que se
enquadram ambas as culturas nos estadios de desenvolvimento acima apresentados
(Piaget & Kohlberg). Encontrou, contudo, elementos que revelam que as criancas
coreanas utilizam mais a avaliacao moral tendo em conta uma orientacao para a
justeza, emergindo com o aumento das idades um esbatimento nesta diferenca;
quanto mais idade tém as criancas, maior € a tendéncia para utilizarem uma

orientacao para a justeza, deixando de lado uma orientacao egoista (Baek, 2002).

Baek (2002) confirma ainda que, em ambos os grupos de criancas, as
diferencas entre género existem e alteram-se com o evoluir da idade, ou seja, os
rapazes inicialmente tem respostas mais autonomas, mas essa diferenca

desaparece com a idade.
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Bonenberger e Schneider (2001) destacam a importancia do castigo na
aplicacao de uma avaliacao moral: criancas que tém pais mais castigadores tém um
nivel menor de desenvolvimento moral, isto mesmo em jovens adultos que se
centram mais nas consequéncias que podem ter do que nas consequéncias que

podem provocatr.

Por sua vez, Okin e Reich (1999) estabelecem que o tipo de familia e o tipo
de escola que as criancas tém, sao preditores do seu desenvolvimento moral. A
aculturacao dos papéis que cada género desempenha e o seu grau de formacao
potenciam uma maior ou menor diferenciacao no desenvolvimento moral. A crianca

tende a identificar-se com o parente do mesmo género.

Familias que partilham as tarefas, proporcionam um maior desenvolvimento
moral, funcionam como modelo. No entanto, para as criancas que passam a maioria
do seu tempo na escola, uma escola virada para uma moral educacional (justeza,
empatia e virtudes civicas) produz também ela um maior desenvolvimento moral

(Okin & Reich 1999).

Gutmann (cit. por Okin & Reich, 1999) refere que a proteccao exercida pelas
familias sobre os seus filhos no que diz respeito a outras culturas, funciona como
elemento distanciador de outras formas de vida que nao a sua. A troca cultural e a
oposicao de outras crencas e valores potenciam o seu desenvolvimento. Os pais
podem criar os seus filhos a uma (nica s6 voz, mas a escola possibilita a

diversidade cultural e moral.

Okin e Reich (1999) afirmam que as escolas devem reflectir a diversidade
cultural da sociedade, trabalhando com a multiculturalidade dos estudantes e
desenvolvendo as suas capacidades, possibilitando um melhor desenvolvimento

moral.
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Pastor e Delgado (2003) defendem e confirmam que, em adolescentes e
jovens adultos, a diferenca entre géneros no que diz respeito ao desenvolvimento
moral nao existe, se os factores tidos como mais influentes (sexo, educacao e

situacao economica) forem controlados, nao aparecem diferencas significativas.

Um estudo realizado por Lima, Formas, Toledo e Amaral (2005), com criancas
de idades compreendidas entre os cinco e os oito anos, revelou que as criancas de
menor idade tinham diferencas significativas no niimero de respostas autonomas. As
criancas do género feminino tiveram um menor nimero de respostas autbnomas em
relacao aos rapazes, ou seja, nesta faixa etaria, os resultados sugerem que as
criancas do género masculino proferem um maior nimero de respostas autonomas,

que indicam um estadio de desenvolvimento moral mais elaborado.

Nas criancas que tinham oito anos, essa diferenca esbateu-se, confirmando
assim que essa diferenca se encurta com o evoluir da idade, permanecendo um
maior nimero de respostas autonomas nos rapazes. Encontramos também uma
diferenca significativa na forma como abordavam a solucao do castigo: as criancas
do género feminino demonstraram utilizar mais o argumento “é mais justo” ou “nao é

justo” enquanto as do género masculino utilizavam uma visao egocéntrica.

Por sua vez, Kurtines e Pimm (1983) verificaram que as criancas come¢cam a
fazer a transicao de uma heteronomia moral para uma autonomia moral a partir dos
sete anos e que a completam por volta dos doze anos. Contudo, nao encontraram
diferencas significativas quando comparam o tipo de resposta e o género da crianca

a partir do inicio da adolescéncia.

Tendo em conta os estudos e teorias dos autores citados, optamos por
direccionar o presente trabalho para a mais primitiva diferenciacao existente entre os
homens: as diferencas entre géneros. Como principal objectivo, propusemo-nos
identificar as diferencas existentes entre géneros no que diz respeito a autonomia

moral.
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Seleccionamos uma populacdao que, dadas as suas caracteristicas
especificas, culturalmente diferentes e economicamente distantes, proporciona a
obtencao de resultados que s6 podem ser alvo de interpretacao se nos apropriarmos

dessas mesmas caracteristicas.

Foi tendo presente o que acima foi referido, no sentido de que algumas
destas variaveis podem ser potenciadoras da diminuicao destas diferencas ou
potenciadoras do aumento das diferencas, que perscrutamos as possiveis
diferencas entre géneros nao descurando outras variaveis que recolhemos na

investigacao.

Esperamos que o género masculino obtenha um maior nimero de respostas

autonomas em comparacao com o género feminino.
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Método

Partimos da premissa que o delineamento assenta hum estudo comparativo,
em que nao existe uma verdadeira variavel independente. Pretende-se verificar se a
variavel género podera influenciar o tipo de resposta (heteronoma ou autonoma) em

criancas de idade escolar (6 aos 9 anos).

Tivemos em consideracao o contexto socioecondémico das familias das
criancas em questao na escolha da amostra. Dada a sua localizacao, a escola que
frequentam abrange uma diversidade social e étnica que proporcionou uma recolha

de dados suplementar.

Nao excluimos qualquer crianca para a qual tenha sido autorizada a sua
participacao, independentemente do seu contexto socioeconémico e étnico, bem
como nao excluimos qualquer crianca que tivesse um apoio diferenciado ou
rendimento referido como insuficiente. Pretendiamos assim, compreender a
diferenciacao no tipo de respostas devido ao género e o tipo de raciocinio

associado.

Participantes

A amostra em estudo foi constituida por 34 criancas, com idades
compreendidas entre os 6 a 9 anos, com uma média de 7.09 anos, que frequentam
uma escola publica do ensino basico (no concelho do Seixal) no ano lectivo
2007,2008. Participaram 9 criancas com seis anos de idade (26,5% da amostra), 15
com sete anos (44,1% da amostra), 8 com oito anos (23,5% da amostra) e 2 com

nove anos (5,9% da amostra).

Quanto ao género, a amostra € constituida por 14 criancas do género
masculino (41,2%) e 20 do género feminino (58,8%). Pertencem primordialmente a

um estatuto socioeconémico baixo e médio-baixo (de acordo com a caracterizacao
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feita pela escola). No que diz respeito a sua origem étnica, 18 sao caucasianos

(52,9% da amostra) e 16 sao afro-portugueses (47,1% da amostra).

A escolaridade dos pais distribui-se da seguinte forma: em relacao ao pai, 5
tém o primeiro ciclo, 4 ttm o segundo ciclo, 7 ttm o terceiro ciclo, 6 tém o ensino
secundario e 3 tém o ensino superior, nao havendo dados relativos a escolaridade
de 9 pais. Em relacao a mae, 5 tém o primeiro ciclo, 4 tém o segundo ciclo, 9 ttm o
terceiro ciclo, 8 ttm o ensino secundario e 6 tém o ensino superior. Nao havendo

dados relativos a escolaridade de 2 maes.

O contacto foi efectuado inicialmente com a instituicao, que posteriormente
nos remeteu para o conselho executivo do agrupamento. Antes de qualquer contacto
com os participantes, foi entregue um pedido de autorizacao (ver anexo E) a escola

contendo toda a informacao sobre o trabalho a efectuar e o material a utilizar.

Acordou-se que seria a escola, por intermédio dos professores de cada sala
de aula, a efectuar o contacto com os pais das criancas para obter o seu
consentimento (foi fornecido aos professores um total de 65 envelopes que perfazia
o numero de alunos existentes nas trés turmas, contendo a respectiva carta de
Autorizacao e um questionario onde se solicitou alguns dados referentes ao

agregado familiar).

A amostra utilizada resulta do total de envelopes devolvidos aos professores
com um parecer favoravel por parte dos pais (tendo sido recepcionadas algumas

totalmente preenchidas mas sem a autorizacao de participacao da crianca).

Ihstrumento

Na elaboracao deste trabalho, foi utilizada a escala de Kurtines e Pimm
(1983), adaptada a populacao portuguesa (Fonseca, 1987) (ver anexo F). A

experiéncia consta de quatro histérias (em que as trés primeiras estao divididas em
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duas sub-historias que correspondem a uma resposta autbnoma ou heteré6noma)
ilustradas pictoricamente, em 7 cartoes desenhados a preto e branco (ver anexos G
e H). Pretende avaliar diferentes aspectos relativos aos conceitos de heteronomia e
autonomia moral.

Procedimento

As criancas foram questionadas individualmente numa sala paralela a sala de
aula, tendo sido chamadas por ordem alfabética (solucao encontrada para facilitar o
normal funcionamento da aula). Esta sala possuia uma boa iluminacao e mobiliario
ergonomicamente adaptado as criancas. Cada entrevista demorou entre 8 a 12

minutos.

Antes de iniciar os trabalhos, procuramos, em conjunto com os professores,
inserir-nos no contexto a que as criancas pertencem para minimizar o impacto que

poderia causar a hossa presenca como elementos estranhos no seu dia-a-dia.

Cada entrevista comecou com a apresentacao do experimentador (foram dois
os experimentadores, um do género feminino e o outro do género masculino) a
crianca e uma pequena apresentacao do estudo que se iria realizar. Foi dito a cada
crianca que se iria ler quatro historias acompanhadas por cartoes com imagens, para
facilitar a percepcao, e posteriormente foram colocadas algumas questoes sobre a

sua opiniao em relacao as situacoes apresentadas.

As historias foram lidas acompanhadas dos respectivos desenhos e s6 depois
foram feitas as perguntas as criancas. A ordem pela qual as histérias foram contadas

foi sempre a mesma, nao se alterando de crianca para crianca.
No que diz respeito a anotacao das respostas, utilizou-se a folha da escala
que possui espacos proprios em cada historia para a sua anotacao (esta foi

efectuada apos cada leitura da histéria e da respectiva resposta).

Seguem-se exemplos de algumas perguntas utilizadas:
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1a. O Joao estava a brincar no seu quarto quando a mae o chamou para jantar.
Quando chegou a sala nao sabia que estava uma mesa atras da porta. Abriu e bateu

sem querer com a porta na mesa. Quinze chavenas cairam e partiram-se.

1b. Um dia quando a mae do Henrique nao estava em casa ele decidiu comer
alguns biscoitos, mesmo sabendo que a mae nao queria que ele os comesse.
Enquanto estava a tirar os biscoitos deixou cair uma chavena que se partiu.

Qual destes meninos se comportou pior? Porqué?
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Resultados

Nesta seccao iremos apresentar os resultados obtidos, contemplando a

discriminacao historia a historia.

Os resultados obtidos na primeira historia mostram uma forte tendéncia para
as criancas darem um maior numero de respostas heteronomas. Tendo em conta
que se pretende avaliar, nesta primeira historia, o sentido de responsabilidade, faz
algum sentido referir que, mesmo assim, optaram por dar respostas cotadas como

responsabilidade orientada para a consequéncia e nao para a intencao da accao.

As criancas deram, em maior niumero, respostas que relegaram para segundo
plano a desobediéncia a autoridade, optando por dar maior relevancia as possiveis
consequéncias que resultaram da sua accao. A figura representativa da autoridade
nesta historia é a figura materna, que contextualizada no padrao familiar maioritario

€, muitas vezes, confrontada com dificuldades de afirmacao.

Obtiveram-se 21 respostas heteronomas (61,8%), 2 respostas intermédias
(5,9%) e 11 respostas autonomas (32,4%). As respostas heteronomas atingiram
aproximadamente o dobro das respostas heteronomas. As respostas intermédias
dadas pelas criancas obtiveram nesta historia a sua maior expressao

comparativamente com as restantes.

Na segunda historia, os resultados obtidos demonstram a mesma tendéncia

da historia 1, ou seja, o nimero de respostas heteronomas permanece superior ao
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nimero de respostas autonomas. O btivemos 28 respostas heteronomas (82,4%) e 6

respostas autonomas (17,6%).

Esta historia obteve o maior nimero de respostas heteronomas entre as
quatro e também o menor nimero de respostas autonomas. As criancas, como
revelam os resultados, deram poucas respostas intermédias, o que neste caso

significa mesmo a nao obtencao de qualquer resposta intermédia.

Os resultados obtidos também demonstram a maior discrepancia encontrada
entre os dois tipos de resposta. E de salientar que o que se pretende avaliar na
histéria dois € a capacidade de distinguir entre um castigo destinado a provocar
arrependimento e um destinado a corrigir as coisas e que mesmo podendo optar por
uma solucao que seria a de arranjar os brinquedos, as criancas optam pelo castigo

de ficarem sem brincar muito tempo.

Na terceira historia, obtivemos 19 respostas heteronomas (55,9%) e 15
respostas autonomas (44,1%). A historia trés foi onde se verificou uma maior
aproximacao entre os dois tipos de resposta; no entanto, predominam as respostas
do tipo heteronoma. As criancas, nesta historia, nao deram nenhuma resposta

intermédia.

As criancas parecem demonstrar, de acordo com os resultados, que a
punicao fisica continua a ter maior impacto, mas, por sua vez, a avaliacao da
situacao tende a incorporar uma componente de juizo moral. O intervalo entre os

dois tipos de resposta € menor comparativamente as historias anteriores.

A quarta historia obteve 8 respostas heteronomas (23,5%) e 26 respostas
autonomas (76,5%). Encontramos aqui uma inversao dos resultados obtidos nas
historias anteriores: a frequéncia de respostas autonomas supera a frequéncia de

respostas heteronomas.
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0 que era pretendido avaliar nesta historia remeteu as criancas, de acordo
com os resultados obtidos, para uma avaliacao da situacao tendo em conta um
sentimento de justica (ndao encontrado nas historias anteriores). Colocadas em
desigualdade de tratamento, as criancas parecem socorrer-se de elementos de juizo

moral que até aqui as outras historias nao lhes tinham possibilitado.

A obediéncia por si so6 a autoridade nao teve a relevancia que indicava ter nas
historias anteriores, utilizando a crianca os seus recursos internos para avaliar a
situacao. A igualdade de deveres é realcada com frases do tipo; “ndo é justo”,

“temos de fazer os dois” ou “ o pai deve mandar os dois”.

No total, as respostas heteronomas foram 76 (52,38%), as respostas

intermédias foram 2 (1,58%) e as respostas autonomas foram 58 (46,03%).

Na generalidade, os resultados mais elevados encontram-se nas respostas
heteronomas, embora a diferenca seja pequena. A quarta historia isoladamente
revelou-se diferenciadora nos resultados obtidos, podendo ter contribuido para essa
diferenca o seu contetido especifico. Quanto as respostas intermédias atingiram
valores muito pouco relevantes, o que parece indicar uma clara dicotomia entre o

tipo de respostas.

Neste processo de indagacao cientifica, colocamos também em analise
estatistica dados recolhidos relativos a etnia de cada crianca. A natureza da amostra
evidenciou uma diversidade étnica com a qual foi possivel recolher outros elementos
potencialmente relevantes. Mesmo nao os tendo submetido a uma analise
aprofundada, optamos por os colocar em anexo para uma possivel consulta (Tabela

1).

Passamos agora a reproduzir os resultados obtidos, também em cada
histéria, mas relativos ao género, o nosso verdadeiro objectivo em estudo. Todos os
dados obtidos com esta amostra representam caracteristicas dessa mesma amostra

que s6 se podem analisar neste enquadramento, dado que, como diz Baek (2002), o
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género é potencialmente diferenciador do tipo de juizo moral dependendo da idade e

contexto social em que as criancas se encontram inseridas.

Para proceder a comparacao utilizamos para as quatro historias o teste do
Racio da Maxima Verosimilhanca (likelihood ratio), que é um teste mais potente que
o Qui-quadrado, adequado para comparar proporcoes e verificar se existem

diferencas significativas entre si.

A primeira historia obteve 10 respostas heteronomas (29,41%), 1 intermédia
(2,9%) e 3 autonomas (8,82%), isto no género masculino. No género feminino,
obtivemos 11 respostas heteronomas (32,35%), 1 intermédia (2,9%) e 8 autonomas
(23,52%). De acordo com os resultados obtidos (Ly’ (2) = 1.34, p = .51), ndo existem
diferencas estatisticamente significativas no tipo de resposta tendo em conta o
género. Os ficheiros de resultados relativos a esta analise encontram-se em anexo

(Tabela 2).

Os resultados demonstram que o sentido de responsabilidade e obediéncia
estao de maos dadas: se, por um lado, temos respostas do tipo “porque partiu mais “
também temos “porque desobedeceu”, embora estas se encontrem em maior
nimero nas criancas do género feminino. O conteldo das histérias pareceu ser, por

si s6, um factor explicativo do tipo de resposta.

A segunda historia obteve 10 respostas heteronomas (33,3%), 4 autonomas
(11,7%), isto no género masculino. No género feminino, obtivemos 18 respostas
heteronomas (52,9%) e 2 autéonomas (5,8%), sendo que neste caso, o nimero de

respostas heteronomas aumentou comparativamente a historia anterior.

De acordo com os resultados obtidos (Ly* (1) = 1,93, p = .164), nao existem
diferencas estatisticamente significativas no tipo de resposta, tendo em conta o
género. Os ficheiros de resultados relativos a esta analise encontram-se em anexo

(Tabela 3).
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Nesta historia, obtivemos a maior diferenca entre os dois tipos de respostas,
continuando também a prevalecer nas criancas do género feminino um maior

nimero de respostas heteronomas.

Este aumento no nimero de respostas heteronomas nas criancas do género
feminino tende a encaixar-se no padrao relacional que o conteido da historia
transporta: é a figura paterna que aplica o castigo. Como defende Araujo (2001), o
tipo de relacao parental tende a ser reproduzido pela crianca. A sancao de
reciprocidade encontra-se dissociada do sentido de justica. O seu contelido tende a
repercutir-se no tipo de resposta, o texto literario e o aspecto grafico parecem ter
tendéncia a infligir uma conotacao nao neutra, ao que pelas criancas, é
percepcionado. Uma obediéncia pura e simples a figura da autoridade,

direccionando o tipo de resposta.

A terceira historia obteve 8 respostas heteronomas (23,5%), 6 autonomas
(17,6%), isto no género masculino. No género feminino, obtivemos 11 respostas
heteronomas (32,3%), 9 autéonomas (26,4%). Em ambos os casos, o intervalo entre
os dois tipos de resposta foi muito menor que nas historias anteriores, mas

mantendo-se em maior niimero as respostas heteronomas.

De acordo com os resultados obtidos (Ly* (1) = .015, p = .901), ndo existem
diferencas estatisticamente significativas no tipo de resposta, tendo em conta o
género. Os ficheiros de resultados relativos a esta analise encontram-se em anexo

(Tabela 4).

Estes resultados parecem ser um retrato fiel dos resultados globais. Mais uma
vez, a figura que é apresentada como representativa do poder é a figura paterna; a
crianca experiencia a sancao fisica como algo s6 atribuido ao pai. Se por um lado,
Bonenberger e Schneider (2001) realcam a importancia do castigo na aplicacao de
uma avaliacao moral (criancas que tém pais mais castigadores tem um nivel menor
de desenvolvimento moral), por outro, Piaget (1932) diz que a crianca aceita a accao

como algo definitivo e inquestionavel.
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O poder das ordens para proceder de certa forma esta ligado a presenca
fisica da autoridade que as deu. Na sua auséncia, a lei perde a forca e a sua
violacao provoca um mal-estar momentaneo. E esta auséncia fisica que esta patente
pela primeira vez nas quatro historias, o que pode levar ao distanciamento entre o
sentimento de respeito unilateral que liga um individuo de menor estatuto (crianca) a
um de maior estatuto (adulto), provocando uma ambivaléncia para com as figuras de

autoridade.

A quarta historia obteve 1 resposta heteronoma (2,9%), 13 autonomas
(38,2%), isto no género masculino. No género feminino, obtivemos 7 respostas

heteronomas (20,5%), 1 intermédia (2,9%) e 13 autonomas (38,2%).

De acordo com os resultados obtidos (LX2 (1) = 3.998, p = .46), existem
diferencas estatisticamente significativas no tipo de resposta tendo em conta o
género. Os ficheiros de resultados relativos a esta analise encontram-se em anexo
(Tabela 5). A frequéncia de respostas heteronomas no género feminino € inferior a

frequéncia de respostas heteronomas no género masculino.

A quarta historia alterou a tendéncia das anteriores uma vez que os
resultados obtidos proporcionam uma leitura contrastante com os resultados obtidos
até entao. As criancas do género masculino obtiveram resultados proporcionalmente
superiores aos resultados obtidos pelas criancas do género feminino no que diz

respeito as respostas autonomas.

O confronto com a figura de autoridade e a justeza da sua accao no género
masculino parece ir ao encontro do que por Araujo (2001) é defendido: valores e
principios transmitidos ao género masculino podem levar ao condicionamento do
desenvolvimento do género feminino, ou como Piaget (1932) diz, o poder das ordens
para proceder de certa forma esta ligado a presenca fisica da autoridade que as

deu.

A contestacao das regras € potenciada pelo tipo de educacao transmitido, a

figura masculina € o padrao referencial para a avaliacao de uma accao e esta € tida
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como a acertada. As criancas do género feminino poderao estar condicionadas pela
sociedade, ao nao questionarem podera estar implicita a aceitacao da delegacao de
autoridade. Nos géneros femininos encontram-se respostas do tipo “o pai é que
mandou” ou “esta certo” ou “o pai € que manda”. Nesta historia, a presenca da figura

masculina podera ter funcionado como um factor inibidor.

Abrangendo a nossa amostra a faixa etaria dos seis aos nove anos, e uma
vez que Piaget (1932) afirma que a idade é reveladora de diferencas no tipo de

resposta, achamos pertinente documentar os efeitos relacionados com esta variavel.

Para proceder a comparacao dos diferentes grupos etarios, utilizamos para as

quatro historias o teste do Racio da Maxima V erosimilhanca (likelihood ratio).

Os dados relativos a idade foram analisados historia a historia. No entanto,
retiramos as duas criancas de nove anos por nao terem relevancia estatistica,

obtendo-se os resultados que passamos a descrever.

A primeira historia obteve 7 respostas heteronomas (21,7%), O intermédias
(0%) e 2 autonomas (6,25%), isto nas criancas de seis anos. Nas criancas de sete
anos, obtivemos 12 respostas heteronomas (37.5%), O intermédias e 3 autonomas
(9.37%). Para as criancas de oito anos, obtivemos 2 respostas heteronomas

(6.25%), 1 intermédia (3.12%) e 5 autonomas (15.62%).

De acordo com os resultados obtidos (Ly* (4) = 8.935, p = .063), ndo existem
diferencas estatisticamente significativas na primeira historia, em funcao da idade.
Os ficheiros de resultados relativos a esta analise encontram-se em anexo (Tabela

6).

As respostas intermédias permanecem sem qualquer relevancia, o que dita
uma dicotomia no tipo de resposta, ja encontrada nos resultados anteriores. Nesta

historia, em que a figura de autoridade é representada pela mae, o sentido de
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responsabilidade da crianca tem em conta uma possibilidade de sancao, mas nao

uma sancao fisica.

Existe uma responsabilidade centrada nas consequéncias da accao, quando
a quantidade de chavenas partidas sem intencao € a resposta escolhida e uma
responsabilidade centrada na intencao quando a chavena partida resultante de uma

desobediéncia a figura da autoridade é a resposta escolhida.

A segunda historia obteve 8 respostas heteronomas (25%), O respostas
intermedias e 1 auténoma (3,12%) nas criancas de seis anos. Nas criancas de sete
anos, obtivemos 12 respostas heteronomas (37,5%), O intermédias e 3 autonomas
(9,37%). Por ltimo, nas criancas de oito anos, obtivemos 6 respostas heteronomas
(18,75%), O intermédias e 2 autonomas (6,25%). As respostas intermédias nao
tiveram qualquer expressao nos resultados obtidos (mais uma vez a dicotomia de

resposta foi encontrada).

De acordo com os resultados obtidos (Ly* (2) = .597, p = .742), nao existem
diferencas estatisticamente significativas na segunda histéria, em funcao da idade.
Os ficheiros de resultados relativos a esta analise encontram-se em anexo (Tabela

7).

A figura da autoridade representada pelo pai proporciona a presenca de uma
entidade reparadora, quando escolheram a resposta do castigo pequeno e uma
entidade repressora, quando escolheram a resposta do castigo grande. Ao destruir o
brinquedo, a crianca nao tem o seu irmao presente. Neste desenho, a figura do
irmao nao é representada pictoricamente, a accao aparece destituida de

reciprocidade ou desprovida de arrependimento.

Na terceira historia, as criancas de seis anos deram 5 respostas heteronomas
(15.62%), O intermédias e 4 autonomas (12.5%). Nas criancas de sete anos,

obtivemos 8 respostas heteronomas (25%), O intermédias e 7 autonomas (21.87%).
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Por adltimo, na terceira historia, as criancas de oito anos deram 5 respostas

heteronomas (15.62% ), O intermédia e 3 autonomas (9.37%).

De acordo com os resultados obtidos (Ly* (2) = .182, p = .913), ndo existem
diferencas estatisticamente significativas na terceira historia, em funcao da idade das
criancas. Os ficheiros de resultados relativos a esta analise encontram-se em anexo

(Tabela 8).

Nesta historia, surgiu uma ligeira tendéncia para o numero de
respostas autbnomas aumentar em relacao as anteriores. As criancas continuaram a
nao dar qualquer resposta intermédia, enquadrando-se assim no padrao mais

representativo dos resultados anteriores.

As escolhas que as criancas tiveram de realizar implicavam a presenca de
uma figura de autoridade representada pelo pai, que aplicava ambas as

possibilidades de castigo.

Na quarta histéria, obtivemos 2 respostas heteronomas (6.25%), O
intermédias e 7 autonomas (21.87%) nas criancas de seis anos. Nas criancas de
sete anos, obtivemos 6 respostas heteronomas (18.75%), O intermédias e 9
respostas autonomas (28.12%). Nas criancas de oito anos, obtivemos 0 respostas

heteronomas, 0 intermédias e 8 autonomas (25%).

Nesta historia, o nimero de respostas autonomas é superior em comparacao
com as restantes. As criancas de oito anos inverteram totalmente a tendéncia das
idades anteriores, ao nao darem qualquer resposta heteronoma ou intermédia. As
criancas de seis e sete anos obtiveram nesta historia o seu maior nimero de

respostas autonomas.

De acordo com os resultados obtidos (sz (2) = 6.264, p = .044), existem
diferencas estatisticamente significativas na quarta historia, em funcao da idade das
criancas. Os ficheiros de resultados relativos a esta analise encontram-se em anexo

(Tabela 9). A idade das criancas parece influenciar o tipo de respostas.
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Depois de concluirmos a nossa analise tendo em conta as variaveis referidas
anteriormente, optamos também por analisar a possivel relacao entre o tipo de
respostas e o tipo de historia, dado que o seu contetdo aborda juizos morais

diferentes.

Na historia um, obtivemos 21 respostas heteronomas (65.62%), O intermédias
e 11 auténomas (34.37%); na historia dois, obtivemos 26 respostas heteronomas
(81.25%), O intermédias e 6 autonomas (18.75%); na historia trés, obtivemos 17
respostas heteronomas (53.12%), O intermédias e 15 auténomas (46.87%); na
quarta e ultima historia, obtivemos 8 respostas heteronomas (25%), O intermédias e

24 auténomas (75%).

A historia quatro obteve um maior nimero de respostas autonomas,
invertendo totalmente a tendéncia das historias anteriores. O maior nimero de

respostas heteronomas foi encontrado na histéria dois.

As historias diferem no seu contelido literario, no seu contelido grafico e nas
figuras de autoridade que representam. Da histéria um para a histéria quatro, os
valores obtidos para as respostas autonomas mostraram uma tendéncia gradual

para aumentarem, parecendo acompanhar a complexidade das mesmas.

Para proceder a comparacao de proporcoes emparelhadas, utilizamos o teste
Q-Cochran onde obtivemos o valor de 0.000, o que revela a existéncia de diferencas
estatisticamente significativas entre o tipo de historias e o tipo de respostas. Os

ficheiros de resultados relativos a esta analise encontram-se em anexo (Tabela 10).

Estes foram os resultados obtidos em todas as vertentes que nos propusemos
analisar. ldentificamos alguns resultados que nos pareceram relevantes, os quais

discutimos na seccao seguinte.

Discussao
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Tendo em conta os resultados obtidos, a nossa hipotese no geral nao se
confirmou. No total das respostas dadas, nesta amostra, nao existem diferencas
significativas entre géneros nesta faixa etaria, ao contrario do que defendem Piaget

(1932) e Kohlberg (1976).

E certo que os resultados obtidos ndo tém qualquer poder extrapolativo dado
que a dimensao da amostra assim nao o permite, mas nao podemos deixar de
realcar que, segundo Okin e Reich (1999), a interculturalidade tende a contribuir
significativamente para o esbatimento de diferencas entre etnias e géneros. Na
nossa amostra, essa interculturalidade podera ter algo a ver com estes resultados. A
convivéncia desde cedo com outras formas de cultura e, por sua vez, com outras
formas de pensar, podera e levara mesmo a que essas diferencas referidas por

Piaget e Kohlberg sejam esbatidas muito mais cedo?

As caréncias sociais atribuidas a uma parte da amostra, fazem com que estas
criancas fiqguem em casa sem os pais € com a responsabilidade de cuidar da casa e
dos irmaos mais novos. Estas criancas fazem as tarefas diarias de uma casa; dao
banho aos irmaos, vestem os irmaos, fazem comida, arrumam a casa, além de na
sua grande maioria se deslocarem para a escola a pé e sozinhas. Sera que esta
responsabilidade precoce pode torna-las mais competentes na fase de
desenvolvimento em que se encontram? Sao meras questoes que emergem a luz
dos resultados obtidos nesta amostra especifica mas que possibilitam outras linhas

de reflexao.

Okin e Reich (1999) também o defendem: somos o resultado do tipo de
aculturacao que nos € propiciado, de acordo com o modelo educacional e parental,

evoluimos para um ser humano adulto que sera o produto da sua internalizacao.

Particularizando os resultados historia a historia e no que diz respeito as
diferencas entre géneros, na historia quatro as diferencas sao estatisticamente
significativas. Podem estes resultados encontrados na historia quatro demonstrar
algo? Sera que esta amostra tem um comportamento diferenciado perante o seu

conteudo? Ou o género faz a diferenca?



35

Como Araujo (2001) nos diz, ter uma estrutura familiar centrada numa
educacao masculina que é replicada para o feminino como sendo a acertada, leva-
nos a transmitir valores e principios ao género masculino que condicionam o
desenvolvimento do género feminino. O género feminino deve cuidar, submeter-se e
acatar as ordens, mesmo que, como na histéria quatro, se coloque em causa o

sentimento de justica e igualdade.

Na histéria quatro procura-se: “O sentido de justica, mais propriamente se
este é baseado no principio da igualdade de tratamento...”. Pode o devir intercultural
tornar mais volateis as diferencas apregoadas entre géneros e idade no que diz

respeito ao tipo de respostas heteronomas ou autonomas?

Correndo um risco, afirmamos que, nesta amostra, essa possibilidade pode
tornar-se real, a igualdade tao enunciada nos nossos tempos parece ter aqui algum
sentido, a disseminacao precoce de diferentes valores e realidades tende a
potenciar o principio da igualdade de tratamento. Pelo que nos é transmitido, o
conteido manifesto e o conteudo latente da histéria quatro tende a esbater a
dicotomia de tratamento entre géneros e ambos os géneros inverteram o seu sentido
de resposta. Passaram de um tipo de resposta maioritariamente heteronoma para

um tipo resposta maioritariamente autonomo.

Contudo, o género masculino obteve também aqui uma maior proporcao de
respostas autonomas, o que parece demonstrar o enorme peso cultural que a nossa
sociedade carrega, resultado de uma democracia muito jovem e de uma ditadura
muito prolongada, ou sera de uma uniformidade de comportamentos a nivel global
que tende a proporcionar ao género masculino outras condicées? Contudo, podera

ser este um aspecto a explorar em futuras investigacoes

Esta possivel relacao entre valores socioculturais e o tipo de resposta dado
por cada género fez-nos olhar para o instrumento utilizado, que data de 1983.
Sabendo nés que em tudo existe uma constante e premente actualizacao de

conhecimentos, valores e igualdades, que relevancia tera para os dados
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encontrados o peso temporal que possuem as historias? Sera que este instrumento
se encontra actualizado para os nossos dias? Sera representativo da estrutura

familiar existente e funcoes desempenhadas?

A figura materna associada a lida da casa, no caso da histéria um, remete-
nos para um quotidiano longinquo em que essa funcao era atribuida exclusivamente
a mulher. A figura paterna sempre associada ao castigo fisico ou ao sentido de
justica remete-nos também ela para um tempo longinquo mas com um maior peso
ha sociedade actual. Tende a Vverificarr-se uma maior aceitacao destes
comportamentos na sociedade se estes forem verificados na figura masculina. A
igualdade entre géneros parece estar mais disseminada nos nossos dias do que no

tempo da construcao deste instrumento.

Ao questionarmos o seu conteldo, nao podemos deixar de referir que a sua
construcao foi efectuada num pais dito mais desenvolvido e que essa condicao
podera esbater a sua possivel desactualizacao. Esta reflexao nao se encontrara
desprovida de sentido e podera fundamentar a realizacao de um futuro estudo sobre

essa mesma possibilidade.

Partindo deste pressuposto, e nunca perdendo de vista o pouco peso
estatistico da nossa amostra, parece pertinente focalizar um futuro estudo sobre a
influéncia do contelddo especifico de cada historia, ou seja, que idiossincrasias
possui que possam por si s6 alterar o tipo de resposta das criancas, sem que sejam

0 género ou a idade a influenciar os resultados.

Pensamos que ao realizarmos este trabalho colocamos a nu aspectos de
extrema importancia quando se pensa em realizar uma investigacao. A actualizacao
do instrumento utilizado foi o aspecto que nos suscitou maior interesse, que carga
social transporta e que valores sociais transmite, mas também que tipos de infancia
tém as criancas e que influéncia tem no seu desenvolvimento moral. Deste modo
entendemos que a continuada actualizacao e integracao exigida aos individuos se

pode transportar para os elementos constituintes de uma investigacao.
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Anexo

Pesquisa do tema: Autonomia moral: diferencas entre géneros. A pesquisa
efectuada para encontrar um artigo que contemplasse esta tematica foi realizada na
base de dados do ISPA (da EBSCO) com a palavra-chave “ Autonomia Moral”
seleccionando as varias bases através de pesquisas avancadas assim como o motor
de busca Google, com a palavra-chave “Autonomia Moral” e “Juizo Moral”
respectivamente. A pesquisa bibliografica decorreu na sua maioria com uma

pesquisa manual nas estantes da biblioteca do ISPA.
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Anexo

Autonomia, do grego auto e monos, significa a actividade e o poder de dar a si
um regramento, definindo os proprios interesses e relacées. Autonomia é, portanto,
poder exercido com absoluta independéncia pelo sujeito. As regras que as pessoas
escolhem para disciplinar seus interesses nas relacoes reciprocas, ou seja, o auto-
regramento, consistem no que se denomina de autonomia privada. O que poe em
evidéncia a questao da autonomia é a vontade, que na visao Kantiana, é autonoma
por se determinar em razao da propria esséncia. Dai a ligacao entre vontade e
autonomia. Trata-se, aqui, da esfera juridica do sujeito, da liberdade, gozo e
exercicio de direitos subjectivos, exercicio de poder e de cumprimento de deveres
em face de outros sujeitos. O pressuposto da liberdade de escolha:

A vontade e a capacidade nao sao suficientes para o pleno exercicio da
autonomia. Para a ordem juridica, a informacao € o pressuposto para que o
individuo realize as suas escolhas no contexto de uma coexisténcia equilibrada em
sociedade. A autonomia € um dos sustentaculos dos direitos fundamentais do
homem e, especificamente, dos seus direitos de personalidade, previstos nas Cartas

Magnas nacionais que consagram o exercicio da cidadania.

Heteronomia, o conceito consiste na falta de independéncia no seu poder de
decisao, uma vez que sao influenciados pela pressao social que o grupo a que
pertencem, exerce sobre eles.

Embora conhecendo as regras e normas que devem seguir, estao ainda
dependentes dos outros, e aguardam que alguém decida por elas, ficando a espera

que os outros digam o que elas devem fazer.
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Neste sentido, muitas pessoas agem como se estivessem nessa fase que

inicialmente ocorre no desenvolvimento,

informacoes que recebem dos outros.

Anexo

Quadro de investigacao sobre Autonomia Moral

preferindo utilizar

passivamente as

Autor, data e
objectivo

Participantes

Método

Resultados

Rev. Online
Bibl.Prof. Joel
Martins,
Campinas, SP,
v.2,n., p. 1-12,
fev. 2001

Criancas de 6/7
anos de uma
escola ptblica
Brasileira que

acolhia criancas de

baixo nivel
socioeconomico.

Observacao directa
das actividades
exercidas pelas

criancas no decorrer

do horario escolar em
interaccao com os

colegas e técnicos de

educacao. Dando as

criancas maior

autonomia nas seus
trabalhos como na
gestao de sala de

aula.

Aplicacao das escalas
de Piaget adaptadas a
realidade das criancas

Brasileiras.

Quanto maior era a
cooperacao entre as
criancas maior era a sua
autonomia nas tarefas
efectuadas.

0O nivel socioeconémico
nao é factor determinante
para o desenvolvimento
do Juizo moral na crianca.
O tipo de relacoes sociais
presentes no contexto
escolar afecta em maior
niimero o
desenvolvimento da
crianca, Cooperativo ou
autoritario.
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Papacchini,
Angelo. El
porvenir de la
ética: La
Autonomia moral,
um valor
imprescindible
para nuestro
tiempo.(2000)

Revisao de
literatura e
actualidade

La autonomia, valor
basico del proyecto
emancipatorio de la
ilustracion, sigue
constituyendo un punto de
referéncia obligado para el
debate ético
contemporaneo. De esta
forma la autonomia se
transforma de hecho en el
valor lltimo. Lo
relativamente novedoso
frente a la tradicion
Kantiana es el énfasis en
el caracter originariamente
individual de la decision
auténoma.

Anexo

Quadro da teoria de desenvolvimento de Kohlberg (1976)

(+/ dos 9 aos 20)

Nivel Estadio Orientacao
Obediéncia e castigo
Pré-convencional 1 Evitando o castigo
(+/4 até aos 9 anos — - -
Individualismo, Instrumentalismo e Troca
Valores colocados no ;
2 Obtendo o que se quer através da troca
externo
Convencional 3 “Bom rapaz /Boa rapariga”

Correspondendo as expectativas dos outros,
obtendo aprovacao e evitando desaprovacao
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Agindo segundo

“O correcto” 4

Lei e Ordem

Cumprindo deveres e seguindo as leis (dever e
culpa)

Pos-convencional

(+/ a partir dos 20, mas 5
nunca atingidos por
alguns)

Contrato Social

Sentido de democracia e relatividade das leis

Partilha de direitos e
deveres 6

Principios Universais de consciéncia

Auto-Selecc¢ao de principios universais

Luis Manuel Martins Formas
Aluno do 5° de Psicologia Clinica

no Instituto de Psicologia Aplicada

Assunto: Pedido de autorizacao

Anexo

Ex. Sr. Presidente do Conselho Directivo
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Para trabalho de investigacao

Exmo. Senhor,

Com o intuito de realizar um trabalho de investigacao sobre autonomia moral em
criancas pertencentes ao V/ estabelecimento escolar (5 a 7 anos) solicito a vossa
autorizacao para a realizacao do mesmo. Este trabalho de final de curso enquadra-se no
mestrado integrado que estou a finalizar na area da psicologia clinica no Instituto de
Psicologia Aplicada (ISPA) em Lisboa.

Junto envio documentacao que lhe possibilita um total esclarecimento sobre o
método e materiais utilizados. Toda a informacao recolhida sera codificada para uma maior
garantia do anonimato dos participantes e confidencialidade dos dados recolhidos. A
participacao das criancas € voluntaria e previamente solicitada. A crianca podera a qualquer
altura desistir dos trabalhos sem que isso a penalize de alguma forma.

Sem outro assunto agradeco a vossa atencao ficando a aguardar pelo vosso
contacto.

Cordialmente

Luis Formas

Anexo

Quadro do instrumento sobre Autonomia Moral

Instrumento. Autor e Caracteristicas, Caracteristicas Psicométricas
data Dimensoes e Fiabilidade e Validade
informagoes
Escala constituida por O acordo entre juizes é elevado

quatro historias (em que




Escala de
Heteronomia e
autonomia de Kurtines
& Pimm (1983)
adaptada por
(Fonseca, 1987)

as trés primeiras estao
divididas em duas
situacoes que
correspondem a
situacoes autonomas ou
heteronomas) ilustradas
pictoricamente, em 7
cartoes desenhados a
preto e branco. Pretende
avaliar diferentes
aspectos relativos aos
conceitos de
heteronomia e

autonomia moral.

Caracterizacao da amostra

Historias e cotacao:

Anexo
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1a. 0 Joao estava a brincar no seu quarto quando a mae o chamou para jantar.
Quando chegou a sala nao sabia que estava uma mesa atras da porta. Abriu e bateu
sem querer com a porta na mesa. Quinze chavenas cairam e partiram-se (Anexo H).
1b. Um dia quando a mae do Henrique ndo estava em casa ele decidiu comer
alguns biscoitos, mesmo sabendo que a mae nao queria que ele os comesse.
Enquanto estava a tirar os biscoitos deixou cair uma chavena que se partiu (Anexo

).

Qual destes meninos se comportou pior? Porqué?

2- 0 Antonio estava a brincar com o carrinho do irmao e partiu-o. O pai pensou

em duas maneiras de o castigar: dar-lhe um castigo grande ou um pequeno.

2a. O castigo pequeno era fazer com que o Antonio ajudasse a arranjar o carro

ou a comprar um novo (Anexo J).

2b. O castigo grande era proibir o Anténio de brincar muito tempo, mesmo com

0s seus brinquedos (Anexo L).

Qual foi o castigo escolhido pelo pai? Porqué?

33, Um menino estava a brincar no seu quarto enquanto o pai estava no
trabalho. Passado algum tempo o menino pensou que gostaria de desenhar, mas
nao tinha papel. Lembrou-se entdo que havia papel na secretaria do pai, mas
lembrou-se também que o pai lhe tinha dito para nao mexer na secretaria. Mesmo

assim, foi tirar o papel a secretaria do pai. Quando o pai descobriu que ele tinha
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andado a mexer na secretaria, ficou muito zangado e deu-lhe uma boa palmada.

(Anexo M)

3b. Agora vou contar-te uma histéria semelhante. O utro menino estava também
a brincar no seu quarto e pensou que gostaria de desenhar. Também se lembrou de
que havia papel na secretaria do pai e de que este |Ihe tinha dito para nao mexer na
secretaria. Mesmo assim, ele também foi buscar o papel. O pai deu-lhe uma valente
repreensao, mostrando-lhe que nao estava certo mexer em coisas que nao eram
nossas. (Anexo N)

Alguns dias depois, estes dois meninos estavam outra vez a brincar nos seus

quartos e lembraram-se de desenhar.

Es capaz de adivinhar qual dos dois ndo voltaria a ir buscar o papel a secretaria

do pai? O rapaz que foi castigado, ou o que teve uma conversa com o pai? Porqué?

4. Havia um pai que tinha dois filhos. Mandava-os sempre fazer recados. Um
deles queixava-se sempre que tinha algum recado para fazer. O outro também
nao gostava, mas nao se queixava. Entao o pai mandava fazer mais recados a

este menino que nao se queixava do que ao outro que se queixava. (Anexo 0)

Se tu fosses este rapaz farias também os recados do teu irmao?

Achas que é justa a atitude do pai? Porqué?

Cada situagao pretende avaliar:
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Situacao 1: O sentido de responsabilidade da crianca: orientado por uma
responsabilidade objectiva centrada nas consequéncias da accao materiais ou por

uma responsabilidade subjectiva centrada na intencao da accao.

Escolha heteronoma - A crianca tem apenas em conta as consequéncias
materiais da accao; considera que quem se portou pior foi 0 menino que partiu mais

chavenas;

Escolha autonoma - A crianca tem em conta a intencao subjacente a accao;
considera que quem se portou pior foi 0 menino que, embora tenha partido menos

chavenas, desobedeceu a mae.

Situagao 2: A capacidade de distinguir entre o castigo destinado a provocar
arrependimento (sancao expiatoria) e o castigo destinado a corrigir as coisas, repor

a justica ou corrigir uma injustica (sancao por reciprocidade)

Escolha heteronoma - A crianca considera que as sancoes expiatorias sao mais
justas do que as sancoes por reciprocidade; o pai escolhe o castigo expiatorio

(castigo grande).

Escolha autonoma - A crianca considera que as sancoes por reciprocidade sao

mais justas do que as sancoes expiatorias; o pai escolhe o castigo pequeno.

Situacao 3: O sentido da utilidade do castigo (por reciprocidade e expiatério),

na prevencao de futuras transgressoes.
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Escolha heteronoma - A crianca considera que as sancoes expiatorias sao mais
uteis do que as sancoes por reciprocidade, na prevencao de futuras transgressoes;

0 menino que levou uma palmada é o que nao volta a mexer nas coisas do pai.

Escolha autonoma -A crianca considera que as sancoes de reciprocidade sao
mais uteis do que as sancoes expiatorias, na prevencao de futuras transgressoes; o

menino com que o pai conversou € o que hao volta a mexer nas coisas do pai.

Situacao 4: 0 sentido de justica, mais propriamente se este é baseado no

principio da igualdade de tratamento ou na obediéncia estrita a autoridade.

Escolha heteronoma- A crianca considera que € mais justo o tratamento na
estrita obediéncia a autoridade; a crianca fazia os recados do outro irmao se o pai
Ihe pedisse e considera a atitude do pai justa uma vez que o pedido provém da

autoridade.

Escolha autonoma - A crianca considera que € mais justo o tratamento baseado
no principio da igualdade e nao baseado na estrita obediéncia a autoridade; a
crianca nao fazia necessariamente os recados do irmao, pois considera injusta a

atitude do pai uma vez que nao assenta no principio de igualdade de tratamento.
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Codificacao das respostas:

Respostas heteronomas - quando a crianca escolhe a resposta heteronoma,

justificando-a de modo heteronomo.

Situacao 1 - o menino que partiu 15 chavenas portou-se pior porque partiu

mais chavenas.

Situacdao 2 - o pai escolheu o castigo grande, deixar de brincar com os

brinquedos durante muito tempo, porque esse é o verdadeiro castigo;

Situacao 3 - o menino a quem o pai bateu, porque tem medo de voltar a

apanhar uma sova.

Situacao 4 - a crianca fazia os recados que o outro irmao nao fazia. Considera
a atitude do pai justa uma vez que provém da autoridade (isto €, € o pai quem

manda, por isso esta certo).

Respostas intermédias — quando a crianca escolhe a resposta auténoma,

mas sao pouco claras nas justificacoes que dao para essa escolha.

Situacao 1 - o menino que partiu uma chavena porque o menino que partiu

mais portou-se assim porque nao devia abrir a porta sem bater.

Situacao 2 - o pai escolheu o castigo pequeno porque assim o filho tinha que
dar dinheiro do dele. E se ele nao tinha dinheiro tinha que tentar arranjar porque se

nao ficava com o outro castigo;

Situacao 3 - menino com quem o pai conversou, porque se nhao o pai depois

bate.

Situacao 4 - a crianca nao fazia os recados do irmao. A atitude do pai nao é

justa porque depois ele ficava muito cansado.
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Respostas autdnomas — quando a crianca escolhe a resposta autbnoma

justificando-a adequadamente.
Situacao 1 - o menino que partiu uma chavena porque desobedeceu a mae.

Situacao 2 - o pai escolheu o castigo pequeno porque assim o filho ajuda a

arranjar o carrinho;

Situacao 3 - o menino com quem o pai conversou, porque o pai explicou

porque é que ndo se mexe nas coisas dos outros.

Situacao 4 - a crianca nao fazia os recados do irmao. Considera que a atitude

do pai nao é justa porque nao esta a tratar os dois de modo igual.



Imagem da Histéria 1, (situacao a)

Anexo
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Anexo
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Imagem da Histéria 1, (situacao b)
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Imagem da Historia 2, (situacao a)
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Anexo

Imagem da Historia 2, (situacao b)
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Anexo

Imagem da Histéria 3, (situacao a)
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Anexo

Imagem da Historia 3, (situacao b)



Imagem da historia 4
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Tabela 1
ETNIA Total
CAUCASIANO AFRO-PORTUGUES
H1 HET 11 10 21
INT 0 2 2
AUT 7 4 11
Total 18 16 34
ETNIA Total
CAUCASIANO AFRO-PORTUGUES
H2 HET 15 13 28
AUT 3 3 6
Total 18 16 34
ETNIA Total
CAUCASIANO AFRO-PORTUGUES
H3 HET 9 10 19
AUT 9 6 15
Total 18 16 34
ETNIA Total
CAUCASIANO AFRO-PORTUGUES
H4 HET 4 4 8
AUT 14 12 26
Total 18 16 34

(Ndmero de respostas por historia relativos a etnia)
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Tabela 2

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Likelihood Ratio 1,342 ,511
Linear-by-Linear
L 1,146 ,284
Association
N of Valid Cases 34
Historia 1
(Analise relativa ao género)
Tabela 3
Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Likelihood Ratio 1,933 ;164
Fisher's Exact Test
Linear-by-Linear
I . y I 1,897 ,168
Association
N of Valid Cases 34

Historia 2

(Analise relativa ao género)
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Tabela 4

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Likelihood Ratio ,015 901
Fisher's Exact Test
Linear-by-Linear
o ,015 ,903
Association
N of Valid Cases 34
Historia 3
(Analise relativa ao género)
Tabela 5
Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Likelihood Ratio 3,998 ,046
Fisher's Exact Test
Linear-by-Linear
- 3,447 ,063
Association
N of Valid Cases 34

Historia 4
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(Andlise relativa ao género)

Tabela 6

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Likelihood Ratio 8,935 ,063
Linear-by-Linear
. y 3,934 ,047
Association
N of Valid Cases 32
Historia 1
(Analise relativa a idade)
Tabela 7
Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Likelihood Ratio ,597 742
Linear-by-Linear
ine ‘ y in ,528 ,467
Association
N of Valid Cases 32

Historia 2

(Andlise relativa a idade)
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Tabela 8

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Likelihood Ratio ,182 ,913
Li -by-Li
|near‘ y inear 073 786
Association
N of Valid Cases 32
Historia 3
(Analise relativa a idade)
Tabela 9
Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Likelihood Ratio 6,264 ,044
Linear-by-Linear
inearby-Lin 1932 334
Association
N of Valid Cases 32

Historia 4

(Andlise relativa a idade)
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Tabela 10
N 32
Cochran's Q 23,200(a)
df 3
Asymp. Sig. 1000

(comparacao entre o tipo de historia e a sua influencia no tipo de resposta)
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